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No ambito das intervencdes realizadas em bens classificados, a empresa Atelier SAMTHIAGO, fortaleceu,
durante o ano de 2020, o reconhecimento ao nivel das competéncias e experiéncia no desenvolvimento
de intervengdes em patrimonio classificado, como Patriménio Mundial da UNESCO. Em Marco desse ano,
a empresa passou a integrar a United Nations Global Marketplace, cujo registo inclui a submissao em 24
agéncias da organizacao, entre as quais a UNESCO - Organizacao das Nagoes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura. Com este registo procurou-se ainda unir esforcos para o desenvolvimento de novos
projetos ao nivel de alguns paises europeus e também de alguns paises de lingua e expressao portuguesa.

Figuras 11 e 12
Mosteiro dos Jerdnimos, em Lisboa, e Palacio Nacional da Pena, inserido na
Paisagem Cultural de Sintra.

Foram desenvolvidos pela empresa Atelier Samthiago, um total de 26 projetos de conservacao e restauro,
num total de 20 bens classificados como Patriménio Mundial da UNESCO (em Portugal e Espanha).

Intervencoes Samthiago em monumentos classificados ou inseridos em

sitos “Patrimonio Mundial da UNESCO”

Mosteiro dos Jerénimos e Torre de ) o
1 Beld Mosteiro dos Jeronimos 2013
elém

2 Catedral de Santiago 2020
Cidade antiga de Santiago de

Pazo de Vaamonde (Sede Consorcio

3 | Compostela 4 2013
Santiago)

Zona central da cidade de Angra do ) . ’

4 . Igreja do Colégio Dos Jesuitas 2019
Heroismo

5 Casa do Infante 2019

6 Torre dos Clérigos 2014
Centro historico do Porto

7 Edificios Caixa Geral de Depositos 2012 e 2015

8 Restaurante Comercial do Porto 2010

Granada: Alhambra, Generalife e
9 Albaici Convento de Santa Isabel La Real 2019
aicin
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Intervencoes Samthiago em monumentos classificados ou inseridos em

sitos “Patrimonio Mundial da UNESCO”

10 Parque de Monserrate 2014 € 2018
11 | Paisagem cultural de Sintra Paldcio de Monserrate 2012 e 2017
12 Palacio Nacional da Pena 2015
N 2009, 2012 e

13 Museu de Fisica

2017
14 Colégio da Graga 2013

Universidade de Coimbra - Alta e Sofia )
15 Museu de Zoologia 2009
16 Museu Nacional Machado de Castro 2009
17 Laboratorio Chimico 2005
18 | Edificios reais de Mafra Paldcio Nacional De Mafra 2016
10 | Cidade-quartel fronteirica de Elvas Sinagoga de Elvas 2016
20 | Centro historico de Guimaraes Convento de Sao Francisco 2005
Total de projetos desenvolvidos 26

Figuras 13

Catedral de Santiago de Compostela,
inserida na Cidade Antiga de Santiago de
Compostela.

Todos os projetos - desenvolvidos no estrito cumprimento das cartas e convencdes mundiais para a sal-
vaguarda dos bens classificados - permitem que os monumentos intervencionados continuem a manter a
salubridade e um estado de conservacao que oferece garantias de preservacao material e identitaria. Sao
estes os dois requisitos fundamentais para a fruicao e legado deste patrimonio as geracoes vindouras.

O selo da UNESCO é um reconhecimento que confere importancia Unica para a humanidade; mas podera,
um outro monumento classificado, por exemplo, como Monumento de Interesse Municipal, ser relegado
ao abandono ou intervencionado sem respeito sob o ponto de vista ético da conservacao, a luz dos atuais
parametros deontologicos? E a preservacdo e conservacao deste patrimonio - material, mas também
imaterial - que conferird e permitird as gentes locais e regionais, uma identidade Unica e diferenciadora.
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Os projectos no Alto-Minho

A empresa Atelier SAMTHIAGO atua em toda a peninsula ibérica e ilhas. A regido do Alto-Minho perfaz
um total de 5,9% do total de faturacao da empresa (36 intervencdes), tendo desenvolvido jd inumeras
intervencoes em monumentos classificados da regido (10 intervencoes).

Classificacao Monumento Concelho

Igreja de Sao Domingos

Viana do Castelo
Monumento nacional Igreja da Santa Casa da Misericordia

Torre de Lapela Moncao

Catedral

Viana do Castelo
Cruzeiro de Santa Marta de Portuzelo

Mosteiro de Santa Maria de Refoios

Ponte de Lima
Monumento de interesse publico Igreja Matriz de Friastelas

Igreja da Santa Casa da Misericordia

Caminha
Mosteiro de Sao Joao de Arga

Capela de Santa Luzia Vila Nova de Cerveira

Figuras 14 e 15
Catedral de Viana do Castelo e Igreja da Misericordia de Caminha.

A internacionalizacao

Academicamente, ha 3 grandes opcoes para abordar um processo de internacionalizacdo: a abertura
de subsidiarias no pais de destino, a atuacao isolada a partir do pais de origem ou a cooperacao entre
empresas dos dois paises. No quadro desta ultima opcdo, a cooperacao empresarial entre o Atelier SAM-
THIAGO, e parceiros locais, tem vindo a afirmar-se no mercado sob a forma de consorcio e também em
modo de subcontratacdo alternada, sistemas simples e inicialmente desenvolvidos durante o século XX
pelas grandes empresas japonesas de referéncia, como a Mitsubishi ou a Sumitomo.
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A cooperacao empresarial assume cada vez mais um forte papel no desenvolvimento e crescimento das
empresas, sobretudo no ambito das pequenas e médias empresas e num quadro de internacionalizacao
onde, trabalhando em rede e em associacao, mais facilmente atingirao fins que, de outro modo, dificil-
mente seriam tangiveis. E neste quadro de cooperacdo que se inserem os mais recentes protocolos cele-
brados entre o Atelier SAMTHIAGO e parceiros sediados em Espanha, Itdlia ou Brasil, entre outros.

Um recente caso de estudo, premiado em 2016, tem sido a cooperacao ACITORES-SAMTHIAGO que tem
ocorrido regularmente no mercado ibérico desde 2009 e é um exemplo claramente bem-sucedido que
permite a cada uma das empresas a operacionalidade internacional nas suas grandes areas de trabalho:
no caso da Acitores, a organaria em Portugal e, no caso da SAMTHIAGO, a conservacao e restauro em
Espanha.

Um dos primeiros exemplos desta cooperacdo em Espanha, materializou-se num projeto de recuperacao
de um drgao de tubos existente na Comunidade de Madrid, mais concretamente na Igreja de San Martin
de Valdeiglesias. A construcao desta igreja ascende a 1622, sendo que, por razdes economicas, nunca viria
a ser concluida, tendo sido construida apenas uma terca parte do projeto inicial. O seu 6rgao de tubos,
sob o coro-alto da igreja, data do século XIX e a sua recuperacao permitiu dotar a cidade e o espaco re-
ligioso de uma nova potencialidade cultural e religiosa. Na construcao de novos instrumentos da Oficina
de Organaria Acitores, a participacao do Atelier SAMTHIAGO centra-se na execucao de elementos deco-
rativos, policromias e dourados, das caixas dos érgaos novos, como € o caso do instrumento realizado
para a Catedral de Tudela (Navarra) e o projeto de um 6érgao novo para La Rioja. A intervencao de recupe-
racao do 6rgao de tubos da Ermida de Nuestra Sefiora de Tiedra, outro exemplo co operacional, permitira
devolver ao templo o som do seu 6rgdo de tubos, e a beleza da sua caixa. Trata-se de um 6rgdo barroco
tardio, de caixa neoclassica, construido inicialmente para outra igreja e que possivelmente foi integrado
na ermida, apenas em 1838; a sua construcado esta atribuida a escola do organeiro Esteban de San Juan.

Figuras 16 e 17
Orgdo de Tubos da igreja de Santa Maria Real de Huelgas, em
valladolid, e Orgdo de Tubos da Basilica de Torre de Moncorvo.

Trés grandes projetos marcaram as intervencoes da ACITORES-SAMTHIAGO em Portugal, todos em mo-
numentos classificados como Monumento Nacional, e que integram importantes registos no ambito da
organaria. O projeto da Igreja dos Clérigos, iniciado em 2013 e adjudicado pela Irmandade dos Clérigos,
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permitiu a devolucao, ao monumento e a cidade, de um dos mais importantes conjuntos do organeiro
espanhol Dom Sebastido de Acunha. Datam de 1775 e, desde a sua recuperacao, oferecem concertos
diarios aos visitantes. Mais recentemente foi efetuada a recuperacao do érgao de tubos do Mosteiro de
Santa Maria de Pombeiro, em Felgueiras. Esta intervencao realizou-se no ambito do projeto turistico-
cultural Rota do Romanico, gerido pela VALSOUSA - Associacdo de Municipios do Vale do Sousa, que,
entre outros objetivos, visa conservar e salvaguardar o patrimonio edificado, incluindo o patriménio
movel e intangivel que lhe estd intrinsecamente ligado, bem como a valorizacao das envolventes dos

58 monumentos que integram a sua rede patrimonial. O instrumento, datado de 1766, encontrava-se
inativo ha mais de 200 anos e apresentava-se em muito mau estado de conservagao; obra de D. Francis-
co Antonio Solha (1758-1785), organeiro galego a viver em Portugal, vai permitir a cidade de Felgueiras a
criacao de mais um polo de programacao cultural e a paroquia de Pombeiro de Ribavizela a disponibili-
zacao de um importante meio de celebracdo. Outro exemplo, os trabalhos de conservacao e restauro do
orgdo de tubos da Igreja Matriz de Torre de Moncorvo, promovida pela Direcao Regional de Cultura do
Norte: este 6rgao data de finais do século XVIlI, foi construido no ano de 1778 pelo organeiro José Anto-
nio de Souza, na cidade de Braga, e é tido como uma peca soberba de arte sacra. A recuperacdo de este
instrumento permitiu dotar de uma nova capacidade litdrgica o templo cristao que se apresenta como
sendo a maior Igreja da regido de Tras-0s-Montes.
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Introducao

E um facto que vivemos numa sociedade que tem vindo a enfraquecer as relacoes entre individuos, como
resultado das rapidas mudancas socioculturais, constatando-se em todas as esferas da vida artistica que
existe a necessidade de se fazer um esforco de adaptacdo sistematico que contrarie a forte tendéncia
de passividade das pessoas, a escassa disponibilidade de espacos de encontro e efeitos da cultura de
massa, com a proliferacao de consumidores acriticos e permedveis a uma facil manipulacao ideolégica e
cultural. O significado e o lugar da arte é aqui questionado como via para o debate critico e caminho pe-
dagogico explorado com um grupo de estudantes que frequentaram a unidade curricular (UC) Animagdo
Cultural e Eventos em 2020/21, em termos de producado de recursos educativos inovadores que integram
a aprendizagem da fotografia e o seu papel na animacao cultural em contextos formais e nao formais. Tal
aprendizagem proporciona aos/as estudantes possibilidades de contacto com profissionais e praticas em
instituicoes culturais e a familiarizacao com diversas tipologias de eventos.

Objetivos

A unidade curricular Animacdo Cultural e Eventos proporciona aos/as estudantes diversas possibilidades
de contacto com profissionais e praticas em instituicdes das artes e da cultura, analisando as tipologias
de eventos e as competéncias de um profissional neste sector. Esta UC oferece a oportunidade de conhe-
cer técnicas e atitudes profissionais, e adquirir competéncias na drea da animacao cultural em contextos
formais e ndo formais. Enfase especial é dado ao desenvolvimento de competéncias conceptuais, pro-
dutivas e discursivas, direcionadas para publicos diversos, através do conhecimento e compreensao de
projetos em contextos diversos e em colaboracao com a comunidade, através da realizacao de estudos de
caso. Assim, no ambito desta UC espera-se que 0s/as estudantes sejam capazes de: (i) Distinguir diferen-
tes técnicas de Animacao Cultural e eventos, assim como os contextos em que sao utilizadas; (ii) Analisar
diferentes tipologias de Animacao Cultural; (i) Contactar agentes das artes e da cultura; (iv) Colaborar na
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criacao de recursos patrimoniais e na recolha de imagens e exemplos de actividades e recursos utilizados
em animacoes artisticas e eventos, a partir da andlise de fontes orais e escritas; (v) Observar e investigar
um Projeto de Animagao Cultural na comunidade.

Enquadramento tedrico

Animacao Cultural e Eventos em 2020/21 foi desenvolvida em contexto de COVID 19, o que dificultou
um pouco as pesquisas individuais nalguns dos cendrios de intervencao. Ao oferecer novas abordagens
e métodos para o ensino da animacao cultural, as docentes que lecionaram esta UC decidiram oferecer
um ponto de referéncia tangivel para o trabalho, baseado em questdes abordadas pelas estudantes e
nas suas experiéncias de vida. Animacao foi definida como uma expressao polissémica, ambigua, hete-
rogénea, vaga e imprecisa (Pereira, Lopes, Maciel, 2015). Este conceito remete para a ideia de dar vida,
sentido; relaciona-se com dinamismo, movimento e motivacao (Cunha, 2009; Olmos, 1992; Lopes & Peres,
2006). Tem sido reconhecido o seu enorme contributo para o desenvolvimento pessoal e social de alunos,
sobretudo com necessidades educativas especiais, no 1° Ciclo do Ensino Basico, para além do impacto
que se tem verificado em muitos outros sectores. Quando tal nocao surge associada a Animacao Cultural
ela é entendida como um conjunto de praticas que tém como finalidade estimular a criatividade, a ino-
vagao com a participacao das comunidades no processo do seu proprio desenvolvimento e na dinamica
global da vida sociocultural em que (os individuos) estao integrados (Moura, 2001; Lopes & Peres, 2006,
p.95), envolvendo um conjunto de processos que implicam a organizacao de pessoas, a concretizacdo de
projetos e iniciativas, com a finalidade de promover o desenvolvimento. A andlise da literatura especifica
permitiu verificar que a denominacao aparece muito associada ao lazer, aos tempos livres, e enfatiza as-
petos positivos provenientes de acdes resultantes dos trés D(s) - diversao, descanso e desenvolvimento
-, através de uma participacao criativa, recreativa e comprometida como processos formativos do ser hu-
mano. A Animacdo recebe contributos de varias dreas cientificas, ndo devendo, no entanto, ser reduzida
a um conjunto de préticas, dado que as atividades que a compdem ndo sdo exclusivas da mesma. E de
salientar a inovacao da sua metodologia que promove a participacdo e o envolvimento ativo dos desti-
natarios. A Animacao Cultural envolve as dimensdes educativa, cultural e social, cabendo ao animador a
funcao de promover, incentivar, encorajar as pessoas, levantar questdes, estimular a acao, despoletando
a interacao dos individuos, grupos e comunidades.

A Animacado implica a criacao de recursos. Em termos de producao de recursos educativos inovadores op-
tou-se pela aprendizagem da fotografia, pela reflexao sobre o seu papel no desenvolvimento de conceitos
culturais, e a sua importancia na preparacao de eventos e animacao em instituicoes culturais. A fotografia
é capaz de assinalar os momentos mais significativos da vida do individuo em sociedade, constituindo
um meio de auxilio na compreensao e conhecimento patrimonial. A este grupo de estudantes foi dada a
possibilidade de utilizar a fotografia associada a compreensao das realidades em estudo. A linguagem au-
diovisual, e especificamente a fotografia, segundo Sontag (2007) surge neste contexto por ser um modo
diferenciado de ver, conceber e representar o mundo. As fotografias, segundo a mesma investigadora,
sdo portadoras de sentidos, falam, questionam, informam, comunicam,; e tal como Pinheiro afirma (2000,
apud Calaca & Huber 2009), uma das suas funcdes é registar e repassar identidades sociais as geracoes
futuras, pois “.. tem o poder de imortalizar uma época e de contar para a posteridade o que outrora
foi importante ou suficiente para ser registado” (p.3). Mas o uso de meios de comunicacao implica um
processo de ‘alfabetismo visual’, ou ‘alfabetismo dos meios de comunicagao’ (Bazalgette, 1991, p.40). A
linguagem é essencial para o convivio e entendimento entre os seres humanos e foi, durante muito tempo,
entendida apenas como uma forma de comunicar. No entanto, as mudancas linguisticas mostraram que
linguagem ndo é apenas comunicacao, ela é também pratica discursiva que produz sujeitos e objetos.
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Sendo a realidade constituida pela linguagem pode dizer-se que os discursos produzidos sempre se iden-
tificam com instituicoes ou situacdes sociais. A partir desse entendimento podemos dizer que por meio da
linguagem o ser humano conhece, interpreta, transforma a realidade; que é pela linguagem que da sentido
ao mundo e, também, o cria e transforma. Isto porque o sentido ndo esta nas coisas, mas é uma constru-
cao do sujeito a partir dos discursos que ouve, fala, pratica, discute. Portanto, os sentidos da linguagem
ndo sao fixos nem naturais, nem normais, nem logicos, uma vez que essas categorias sao arbitrariamente
instituidas por um regime ligado a sistemas de poder. As novas tecnologias e as suas linguagens especifi-
cas para o entendimento das imagens ampliam as oportunidades dos/as estudantes explorarem os seus
mundos visuais multiculturais e multitecnolégicos, ajudando-os a melhor compreenderem a sua cultura e
as artes como dreas de conhecimento.

Metodologias de ensino

A metodologia desta UC envolve a andlise de casos reais a nivel local, nacional e internacional, a partir
de visitas de estudo, recolha e andlise de imagens, elaboracao de recursos, aulas teéricas, apresentacao
e discussao de exemplos praticos, contactos com a comunidade e aulas praticas assentes na experimen-
tacdo e na construcao de recursos educativos. Assim, a UC tem duas vertentes: a tedrica e a pratica. Os
estudantes desenvolvem atividades tais como: (i) Visitas de campo, observacao de espetdculos, eventos,
conferéncias, entrevistas e recolha de dados verbais e visuais feitas em grupo; (ii) Andlise e debate de
tematicas relacionadas com Animacao Cultural e eventos e realizacao de sinteses individuais relacionadas
com leituras; (iii) Sintese e apresentacdo oral de um projeto real. Sempre que necessario, apoio tutorial
é proporcionado de forma a facilitar um estudo independente e o desenvolvimento auténomo de cada
estudante.

Vérios recursos sao utilizados: visita de convidados, visitas a contextos culturais, fotografias, videos,
textos e artigos de publicacoes periddicas disponibilizadas pelas duas docentes na plataforma Moodle e
materiais pedagogicos de museus e outras instituicoes.

Visitas de estudo, atividades e projetos
1. Visitas de estudo

o Visita a exposicao na Bienal Internacional de Arte de Vila Nova de Cerveira, com estudantes dos
Cursos de Licenciatura em Artes Plasticas e Tecnologias Artisticas e CTESP de Artes e Tecnologias;
o Visita ao Teatro Municipal Sa de Miranda, acompanhada pelo Diretor Artistico dessa Instituicdo.

2. Atividades

Ao longo do semestre, desenvolveram-se as seguintes atividades: (i) Andlise de um video relacionado com
um exemplo de Animacdo no Castelo de Dalkey, Irlanda, explicando toda a historia da regido de Dalkey
e do seu Castelo; discussao de praticas de animacdao no Museu de Leicester, Inglaterra e no Museu da
Bienal de Arte Contemporanea de Vila Nova de Cerveira; (ii) Andlise de um concerto ao vivo dos Sons do
Minho (https://youtube.be/Z1t9T141Yko) com a participacao de um dos artistas, que descreveu todos os
passos da programacado, implementacdo e avaliacao do evento e a importancia da tecnologia no sucesso
do mesmo; (iii) Debate com gestores culturais (e.g. Associacao AISCA), sobre o desenvolvimento de proje-
tos de Animacao Cultural, obstaculos e dinamicas; (iv) Divisao da turma em grupos, selecao de exemplos
de Animacdo no contexto de Viana do Castelo, andlise de artigos relacionados com Animacao e apre-
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sentacdo a turma; (v) Exploracdo da fotografia digital (equipamento, técnica) e composicao; (vi) Recolha
fotografica a nivel individual, relacionada com um contexto cultural especifico; (vii) Recolha individual de
dados relacionados com recursos educativos de um contexto cultural escolhidos por cada estudante e
apresentacao publica do relatorio; (viii) Elaboracao de glossario com termos relacionados com a unidade
curricular; (ix) Investigacao etnografica e estudo de caso.

3. Projetos

Projeto 1 - Fotografia

A preparacao das sessoes no Projeto de Fotografia envolveu: (i) Selecao de exemplos de fotografias em
diferentes materiais, para posterior discussao com as estudantes; (ii) Andlise de exemplos de imagens uti-
lizadas em recursos educativos de instituicoes diversas; (iii) Introducao a técnica fotografica - fotografia
digital e composicao; (iv) Exercicios praticos na aula com equipamento (camaras e tripés) da Instituicao
de Ensino Superior; (v) Desenvolvimento de propostas de trabalho - criacdo de imagens - registo do espo-
lio de diferentes instituicdes culturais (Centro de Interpretacao e Promocao do Vinho Verde, em Ponte de
Lima, Centro Interpretativo de S. Lourenco, em Esposende; o Museu Nogueira da Silva, em Braga; Museu
do Traje e Museu de Artes Decorativas de Viana do Castelo), constituido por artefactos e obras de arte,
tendo em vista a futura criacao de recursos.

Projeto 2 - Estudo de caso

O estudo de caso enquadra-se numa metodologia qualitativa, que recorre a andlise documental, obser-
vagao e entrevistas, com vista a uma melhor compreensao do fenémeno em estudo, designadamente o
contributo da fotografia em termos de educacao tecnologica das futuras técnicas em contextos culturais.
Como suporte a observacdo, recorreu-se ao registo fotografico das visitas e das atividades das institui-
coes seleccionadas para desenvolver cada estudo de caso, servindo esta tecnologia como importante
complemento de recolha de dados relevantes. Bogdan e Biklen (1994) afirmam que a utilizacao de foto-
grafia é um recurso importante numa investigacao, pois permite visualizar e relembrar aspetos que podem
passar despercebidos no decorrer da observacao, tais como atitudes, comportamentos, relacdes pessoais
entre participantes, aspetos relacionados com a gestao e dinamica dos contextos. Por razdes de limite de
paginas, optou-se por apresentar apenas um dos estudos de caso desenvolvidos.

0 Caso do Centro Interpretativo de S. Lourenco

Como local de estudo, a estudante MS escolheu o Centro Interpretativo de S. Lourenco (CISL), no Munici-
pio de Esposende, Distrito de Braga (Fig. 1). As atividades relacionadas com Animacdo Cultural e eventos
aqui apresentadas sdo o resultado do trabalho articulado de uma equipa que desenvolve ao longo do
ano dinamicas destinadas a um publico heterogéneo, que envolvem um planeamento pedagogico parale-
lamente a atividades administrativas, e animam espacos interiores e exteriores, com preocupacoes clara-
mente interdisciplinares de aproximagao entre sujeitos, produtos e artefactos culturais (Fig. 2).

Figura1 Figura 2
Castro de S. Lourengo, 2020. Lucerna, 2020.
Fotografia de MS. Fotografia de MS.
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Para além da fotografia MS recorreu a entrevista semi-estruturada aos diversos elementos da equipa, o
que permitiu verificar a dinamica neste contexto. O uso da Fotografia permitiu confirmar as palavras de
Sontag (2007) quando afirma que esta “(...) cumpriu a promessa inerente desde os seus primordios: a
democratizacao de todas as experiéncias através da traducao em imagens” (p.18).

Consideracdes finais

Os estudos de caso apresentados revelaram: cenarios de intervencao onde os diversos técnicos e agentes
culturais entrevistados trabalham; mudanca de paradigma na forma como pdem em contacto pessoas e
grupos que costumam dinamizar, revelando preocupacoes civicas e intergeracionais (Figs. 3 & 4); formas
de gestao dos eventos e de coordenacao e interacao com parceiros; estratégias de motivacdo e criagdo de
recursos educativos. As atividades conduziram as estudantes a compreensao da importancia da Fotogra-
fia como uma forma de estimular a meméria, retomar as lembrancas e preservar a identidade (Calaca &
Huber, 2009), e também como um instrumento facilitador de conhecimento dos artefactos selecionados
nas instituicoes visitadas, como ficou evidente no exemplo aqui apresentado. A andlise dos artefactos
permitiu as estudantes compreender aspetos sociais, historicos, técnicos, artisticos e cientificos e en-
tender o uso dessa estratégia no ambito da Animacao Cultural e da (re)criacdo artistica em contextos de
educacdo nao formal. Conclui-se que as estudantes:

» Reconheceram que a Animacdo, nos contextos por elas observados, interrelaciona individuos e
grupos de todas as idades, num processo continuo de crescimento; promove o desenvolvimento
das competéncias e aptidoes do individuo no grupo, estimulando a sua participacao no ambiente
social e contribuindo para a sua transformacao;

« Compreenderam que o desenvolvimento de competéncias tecnologicas se relaciona com a aquisi-
cao de vocabuldrio verbal e visual, assim como o desenvolvimento de competéncias criticas (Duar-
te, 1993);

 Reconheceram que a opcdo de associar a Fotografia a Animacao se revelou muito positiva e envol-
veu ndo s6 o desenvolvimento de competéncias culturais, como também motoras, manipulativas
e expressivas, necessarias a pesquisa, tratamento, producao e comunicacao de informacao rele-
vante, como uma aquisicao basica da Animacao através da Arte e da Antropologia (Blanco, 1994);

o Observaram e compreenderam que o/a animador/a trabalha interdisciplinar e pluriprofissional-
mente, no cruzamento entre administracao publica e territério, o que implica conhecer necessida-
des e interesses ao seu redor, e uma interacao critica que considera os “padrdes culturais e estéti-
cos da comunidade e da familia em que o aluno se insere” (Richter, 2000, p.35);

» Reconheceram a importancia de potenciar processos de grupo para a concretizacao de projetos,
recorrendo a construcao de redes de cooperacao entre grupos (caso da AISCA).

Conclui-se também que o uso da Fotografia na Animacao Cultural facilitou o conhecimento e descober-
ta de universos visiveis e ndo visiveis do Patriménio local, numa perspetiva multicultural, onde a Arte é
entendida como um “espaco aberto para incluir ndo somente as artes populares e a arte folclérica e o
artesanato, mas também as novas tecnologias (...)” (Mason, 2001, p.13). Por outro lado, a Fotografia foi
interpretada como um meio que promoveu a eficicia da comunicacao num processo criativo e inovador,
fundamental a Animacdo Cultural e eventos. Em conclusao, os resultados obtidos enfatizam a necessida-
de de considerar que a formacao dos técnicos de SE deve implicar (i) o conhecimento e compreensao do
papel das diferentes tecnologias e suas linguagens especificas no entendimento e producao das imagens;
(ii) um olhar transversal sobre o desenvolvimento de praticas interdisciplinares que facilitem o seu papel
de animadores aptos a trabalhar com linguagens diversas, promovendo o contacto com o Patrimonio e
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desencadeando motivacdes percetuais e conceptuais, enquanto individuos capazes de produzirem, cri-
ticarem e desfrutarem das suas criacoes (Barbosa, 2004), aptos a determinarem diferentes formas de
criacdo de universos comunicacionais em eventos e de ambientes propicios a criatividade na animacao
cultural. A reflexao sobre a formacao destes técnicos, abordada a partir das perspetivas multiculturais de
educadores de artes, permitiu-nos também trazer para a sala de aula formas de se pensar algumas das
competéncias que estes profissionais devem desenvolver, permitindo-lhes potenciar recursos endégenos,
fomentar o desenvolvimento local e estar aptos a projetar uma diversa oferta cultural e artistica que é
fruto da experiéncia humana.

Figura 3 Figura 4

Bordados Galaicos - Municipio de Esposende, 2020. Oficios no Castro - Municipio de Esposende , 2020.
Fotografia de MS. Fotografia de MS.

Notas

1- Artefacto: objeto da cultura material que da simultaneamente prazer e que tem uma finalidade funcio-
nal, econdmica e social. Se o prazer predomina sobre a funcao, o artefacto é chamado arte (Glanie, 1972,
apud Moura & Cruz, 2006, p. 50).
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Resumo

O presente texto procura sublinhar, a partir dos ensinamentos de Paulo Freire, a importancia da literatura
na construcdo da identidade, principalmente no que toca ao trabalho de preservacao do patriménio po-
pular. Os agentes que trabalham em prol do patriménio popular tém um papel fundamental na valoriza-
cdo de todas as formas de literatura, comecando por serem capazes de reconhecer o que estd em causa
quando se alca a um determinado patamar um ou outro escritor, um ou outro registo linguistico.

Palavras-chave
literatura, patrimonio, professor, leitor, estudante

Antes de mais, interessa-me apresentar resumidamente a unidade curricular “Literatura e Patriménio Po-
pular’, componente do curso de Servicos Educativos e Patrimonio Local da Escola Superior de Educacao
do Instituto Politécnico de Viana do Castelo. Desta apresentacdo breve virdo alguns desdobramentos
que a lecionacdo trouxe e, entao, teremos um retrato dos possiveis contributos para a drea de estudo em
questao, ainda que nao exista desta parte, obviamente, a pretensao de transformar a investigacdo em
torno de assunto tao amplo e que ja mobilizou tantos agentes de peso.

Apresento-a como se estivesse mais uma vez diante das estudantes que encontrei em sala de aula, num
inicio de semestre, ha relativamente pouco tempo. Naquela manha, coube a mim a responsabilidade de
falar em nome da importancia da Literatura, tarefa que soou ao mesmo tempo relevante e dificil. Se assim
foi encarada a decisao de aproximar estudantes e objeto de estudo (“dificil” e “relevante”), houve alguns
motivos que gostaria de expor enquanto apresento a U.C..

Os passos dados por autores, obras de literatura de ficcao e leitores que nos precederam nao devem ser
suprimidos, nos primeiros contactos com quem eventualmente esta menos atento a presenca da Literatu-
ra ou, talvez mais do que isso, menos consciente do alcance que ela tem. Sao passos que deixaram mar-
cas e elas merecem ser recordadas, reconhecidas. Neste primeiro momento, aludo a poesia do dia-a-dia
(nomeadamente aos poemas orais infantis) e as férmulas para invocar, curar, bendizer, as quais podem
ser resgatadas, dadas como exemplos e contextualizadas num procedimento que é pedagogico, sim, mas
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que é sobretudo humanizador e politico. Deve haver tal cuidado: parte do trabalho de um(a) professor(a)
prende-se justamente a tarefa de mostrar aos estudantes que desde a casa, desde a infancia, desde a
oralidade, é dele um certo conhecimento das histérias narradas ou, por outras palavras, das historias,
dos vocabulos e dos sons em circulacao. Ja ha muito instruido para ser um leitor da palavra, o estudante
que chegou ao ensino superior, caso das estudantes de que havemos de falar, precisa ser convocado para
valorizar o tempo em que ja era um leitor do mundo, com olhos para a beleza expressa pela palavra falada
que, afinal, sempre concorre para moldar o seu patriménio cultural. Suas paisagens, os outros agentes do
meio - além dele, estudante -, e todas as narrativas que se alimentam do saber estar interessam e tém afi-
nidade com o que se vai discutir numa disciplina como esta, que coloca a Literatura a favor da Educacao.

Foi a contar com essa dimensao da Literatura, a dimensao popular que é parte do patriménio cultural
de uma comunidade, que a U.C. comegou a ser trabalhada. E comecou com Paulo Freire, ndo por acaso
homenageado em 2021, em razao do centendrio de seu nascimento e da generosidade do seu trabalho,
capaz de dar sentidos praticos a saberes profissionais.

Embora A importdncia do ato de ler, curto texto de 1981, ndo constasse da bibliografia do curso, foi
proposto logo nas primeiras aulas. O facto de o seu autor mencionar uma “inquieta procura”, propria da
crianca e do adolescente que, encorajados e bem habilitados, desejam mergulhar numa leitura, elevou
ao primeiro plano a missao das proprias estudantes. Dali para a frente, alertadas para o papel que as
leituras desempenham na construcdo da identidade, as alunas tinham uma perspetiva quica alargada. Ler
e apoiar a leitura sao medidas indissocidveis da atencao ao Patriménio, sao atividades estratégicas que,
parafraseando Piglia - que voltarei a citar neste texto -, devolvem-nos esperanca e vitalidade:

“A cultura de massa (ou melhor seria dizer a politica de massa) foi vista com toda a clareza por
Borges como uma maquina de produzir lembrangas falsas e experiéncias impessoais... A leitura é
a arte de construir uma memoria pessoal a partir de experiéncias e lembrancas alheias... As cenas
dos livros lidos voltam como lembrancas privadas... Sao acontecimentos entremeados ao fluir da
vida, experiéncias inesqueciveis que voltam & meméria, como uma musica**.”

Deu-se a seguir a discussao em grupo, o consequente aprofundamento da leitura do texto do referido
educador e a busca por casos locais em que a forca da ligacdo com a palavra era evidente. O material de
estudo previsto no Programa da U.C. incidia principalmente sobre lendas, contos e poemas“>. Interes-
sada em construir um caminho até aos titulos presentes no Programa, conduzi os debates para que nos
perguntassemos se as criancas e aos adolescentes do Alto Minho é dada abertura para ver, repetindo e
também criando, a riqueza do repertorio que as familias minhotas cultivam nas suas brincadeiras, nas
suas cantigas, nas suas rezas e mezinhas etc. A continuacao da nossa conversa sobre o meio e sobre
Paulo Freire, que falava numa realidade tao distante e tao familiar, apoiava-se naquela fase em excertos
tais como:

Me vejo entdo na casa mediana em que nasci, no Recife, rodeada de drvores, algumas delas como se
fossem gente, tal a intimidade entre n6s - a sua sombra brincava e em seus galhos mais ddceis a minha
altura eu me experimentava em riscos menores que me preparavam para riscos e aventuras maiores“e.

Por “aventuras maiores” podemos entender, no conjunto das atividades de exploracdo pertinentes aque-
las estudantes, o recurso aos equipamentos da propria ESE. Fomos a Biblioteca da instituicao, em cujo

44 Formas breves, 2004, pp.45-46.

45 Lendas do Vale do Lima (2002), Contos Tradicionais Portugueses (2018), Um Continente Poético Esquecido. As Rimas Infantis (1992), A
Magia do Mundo Lenddrio na Literatura Infantil (2012) e outros.

46 A importdncia do ato de ler, 2003, p.12.
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acervo constatamos a presenca do autor em mais de um titulo“’. Afinal, o nimero de titulos dele a dis-
posicao das estudantes excedia o que ja tinhamos explorado, a partir de um exemplar do meu acervo
particular. Na visita, foi curioso depararmo-nos inclusive com um estudante estrangeiro a procura de
trabalhos de e sobre Paulo Freire.

Igualmente podemos entender a ideia de “aventuras maiores” como a consulta aos documentos de outros
autores, tanto europeus quanto latino-americanos, que souberam muito bem cristalizar visoes sobre a Li-
teratura. Quando estivéssemos debrucadas sobre documentos da literatura de tradicao oral portuguesa e
minhota, ja teriamos alguns principios Uteis a sua andlise literdria enraizados"8. Dedicamos algum tempo

”, «

para ler formulacdes de Ricardo Piglia (“.. um conto sempre conta duas historias’; “O conto é um relato

G

que encerra um relato secreto”; “O conto é construido para revelar artificialmente algo que estava oculto.
Reproduz a busca sempre renovada de uma experiéncia Unica que nos permite ver, sob a superficie opaca

«

da vida, uma verdade secreta”)9, de Italo Calvino (“.. a fantasia, o sonho, a imaginacao é um lugar dentro
do qual chove”)%0, de Alberto Manguel®' e de José Saramago.

Relativamente a Italo Calvino, a proposta de leitura foi estendida para casa; cada aluna foi incumbida
de ler um capitulo do livro Seis propostas para o préximo milénio, depois de saberem o enquadramento
daquelas propostas sobre as maiores qualidades da Literatura, e de partilhar as principais ideias nele
contidas2. Todas as leituras individuais foram bem sucedidas, reconhecida a esséncia de cada capitulo e
separados os exemplos que ilustravam o raciocinio do autor.

Quanto a José Saramago, seus apontamentos em 18 pessoa cumpriram a funcao de expor as estudantes
da U.C. alguns mecanismos reguladores dos textos tidos como candnicos na cultura letrada portuguesa.
Uma vez que elas tinham que (re)conhecer textos e fundamentos da literatura tradicional, oral ou escrita,
era importante saberem que todas as entradas em qualquer cultura sao valoradas e assumem posicao
numa hierarquia, consoante critérios de natureza estritamente literaria, por um lado, e de diferentes na-
turezas, por outro lado. A originalidade conta, a estranheza conta, a capacidade de influenciar leitores e
demais escritores conta, mas podem contar também os prémios atribuidos por juris aparentemente isen-
tos, mas referendados politicamente, o prestigio nas universidades (pensemos, por exemplo, na eleicao
de conteldos passiveis de abordagem teorica e nas omissoes), as vendas, a forma de retratar a cultura

47 Acgdo cultural para a libertacdo e outros escritos, Educacdo como prdtica da liberdade, Pedagogia do oprimido, alfabetizacdo: leitura do
mundo, leitura da palavra e A mensagem de Paulo Freire: teoria e prdtica da libertacdo sao alguns dos titulos do catalogo, para os quais as
estudantes foram alertadas.

48 Lidar com esse material envolve alguns desafios, como compreender o didlogo intergeracional, isto é, ler e assimilar os textos literdrios
minhotos pode significar enxergar o valor deles, legitimar os seus autores e os seus leitores que, muitas vezes, nao sao forcas muito atuantes na
definicao do canone.

49  Formas breves, 2004, respetivamente paginas 89, 91 e 94

50 Seis propostas para o proximo milénio, 1998, p.97.

51 Nao se trata do foco deste texto, mas gostaria apenas de registar uma conversa interessante com as estudantes, a partir de reflexdes de Al-
berto Manguel sobre museus e escritores. O autor escreveu um capitulo intitulado “A Musa no Museu”, sobre o espaco dos museus, a instituicao
e as relagdes com os potenciais visitantes, comecando por referir comentarios de Petronio e de Rilke, mas passando também por Oscar Wilde,
Borges e Macedonio Fernandez. Quando fizemos a leitura do capitulo, faldmos sobre formas tradicionais de expor Arte e de incluir ou excluir
camadas populares. Veio a conversa o Minho e veio também a recente adesao a determinadas modas, por parte de autarcas portugueses, os
minhotos incluidos: para que tantos passadicos e para que tantos baloicos em miradouros? Cada localidade deve proporcionar aos visitantes e
aos residentes as mesmas experiéncias de observacao e de apreensao do ar local? O que passadicos e baloicos sinalizam, o que acrescentam a
memoria local e em que medida remetem a cultura que os precede? Sao espacos andlogos a sala de estar mencionada por Manguel (“Podemos
decidir, enquanto sociedade, menosprezando a nocao do privilégio, deixar de Ihes oferecer um tecto, desfazer-nos dos museus. Nao importaria
muito, creio. Elas reunir-se-iam em outro lugar e fariam a sua sala de estar na floresta de Arden”, p.128). Que outros investimentos poderiam e
deveriam ser feitos e divulgados? Foi bom passar da abordagem intelectual apoiada em material escrito para o questionamento mais empirico,
ainda que hesitante.

52 Ficou de fora da divisao o capitulo “Multiplicidade”.
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em que esta inserido o(a) autor(a) etc. Se Harold Bloom produziu grossos volumes sobre o canone oci-
dental, do ponto de vista tedrico (e, mesmo assim, foi alvo de numerosas criticas que ele atribuiu a criti-
cos ressentidos), o testemunho de quem participa da luta de forcas internamente, como José Saramago,
tem relevo. Autores, leitores, editores, livreiros, jornalistas e profissionais envolvidos nas adaptacdes dos
textos literdrios para outras linguagens colaboram para que um texto ou entre ou saia do canone. Ao pen-
sarem no canone, as estudantes estavam diante de uma oportunidade de observar qual a centralidade
ou a marginalidade que se costuma associar ao que é entendido como cultura popular. O registo popular
entusiasma? Tem releituras? Da-nos estrutura, no sentido de organizar- nos enquanto sujeitos que, ao
longo da vida, apropriam-se do que véem também por causa do que léem ou do lhes chega em ecos? Vale
lembrar que os Didrios | e Il dos Cadernos de Lanzarote sao anteriores a escolha de José Saramago para
o0 Prémio Nobel de Literatura e alguns dos seus comentdrios, sejam eles entendidos como verdadeiros ou
nao, razodveis ou nao, encontram correspondéncia com o que se verificou por ocasiao do prémio. Como
entre as estudantes havia diferenca etaria, foi curioso perceber como a vivéncia tornava a discussao a
partir dos excertos de José Saramago mais viva ou mais apagada. De qualquer modo, é uma discussao que
convém abracar, para que sejam as estudantes a concordarem ou discordarem das avaliagcdes que con-
tinuamente sdo trazidas a publico quando um(a) escritor(a) é lancado(a), aplaudido(a) ou rechacado(a).

Por fim, o canone interfere com a maneira como preservamos a memoria literdria, além do que foi resu-
midamente dito no paragrafo anterior. Também por esse motivo, falar dele é valoroso num curso sobre
o Patrimonio. Os registos literdrios orais podem ser recuperados e portanto transcritos, atualizados, ce-
lebrados, como podem ser descartados da memoria e, neste caso, menorizados na constituicao da iden-
tidade do povo. A questao da memdria é fundamental para o entendimento da literatura e da vida que
escolhemos levar. Se aludimos a Alberto Manguel linhas atras, foi também neste sentido. Vejamos, pois,
um fragmento elucidativo:

“Ainda que um texto nos consinta um certo nimero de leituras, é ébvio que os grupos no poder,
definidos por contraste pelos grupos que exploram, determinam grandemente a leitura aceite...
Nao ha davida de que mais vozes oprimidas devem e tém de ser ouvidas... Mas a ndo ser que haja
toda uma nova geracao de leitores que assumam estes textos, que leiam neles ‘novas visoes de

como viver, pouco mudard. E nos leitores que temos de concentrar-nos...>3”

Depois de pensarem nas formas de estudar o passado literdrio, de buscarem referéncias em diferentes
autores, de diferentes origens mas com o interesse comum em identificar o pensamento pela consulta a
literatura de ficcao e de refletirem sobre as relacdes sociais que predispdem os leitores a confiarem seu
tempo e seu entusiasmo a uma histéria e ndo a outra, houve ocasiao para serem confrontadas com os
possiveis modelos de trabalho de pesquisa individual. As estudantes da U.C. “Literatura e Patrimonio
Popular” foram sugeridos trabalhos a respeito das musicas minhotas, da poesia minhota, de registos
que elas entendessem como representantes das crencas locais. Feitas as escolhas, e enquanto cada uma
tratava da propria pesquisa fora dos hordrios das aulas, conhecemos e comentamos algumas referéncias
bibliograficas que traziam informacdes sobre o estudo da literatura tradicional portuguesa, acabando por
perceber que determinados topicos estavam melhor estudados do que outros. Entre maximas, provérbios,
trava-linguas, adivinhas, cancdes de embalar, contos e lendas, a fortuna critica era desigual. Houve mais
investimento no estudo dos contos, em detrimento do estudo das rimas infantis, o que possivelmente
influenciou algumas das estudantes, que optaram por investigar o interesse pela musica que fala sobre
Portugal e pelos textos de receitas medicinais passadas de geracdo para geracdo. Além dessas escolhas,
também foi escolhido como tema de investigacao um conjunto de lendas e de crengas, nas suas variantes
regionais; o trabalho levou a estudante a fotografar, a recolher fotografias alheias e também ilustracoes

53 No bosque do espelho, 2006, pp.164-165.
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presentes em livros que apresentam ao publico lendas minhotas. A desigualdade referida pela autora de
Um continente poético esquecido, obra trazida a publico em 1992, foi notada durante a nossa leitura e
pode ser confirmada, se consultados documentos posteriormente elaborados por investigadores portu-
gueses, tais como Carlos Nogueira>* e Francisco Topa>>:

“Justificando o seu estatuto de parente pobre da literatura infantil e da literatura oral - fora de
cujo universo nao podem ser entendidas -, as rimas infantis ndo tém despertado em Portugal
uma atencao sistematica. A maior parte das publicacoes sobre o tema é da responsabilidade de
etndgrafos e limita-se quase sempre a uma recolha de textos. Nao obstante, esta lacuna foi em
parte ultrapassada com a publicacdo em 1992 de uma obra de Maria José Costa intitulada Um
continente poético esquecido...”

Em dois casos, os resultados das investigacoes das estudantes deram origem a representacdes visuais
com potencial para entreter e instruir criancas e adolescentes. No tocante a musica, as referéncias ao
territério portugués foram cruzadas com dados concretos sobre esse territorio, para que fosse possivel
passar da musica ao jogo, descobrindo o pais. No tocante as receitas, o produto final da investigacao
resultou num pequeno caderno ilustrado a mao, que poderia ser consultado pagina a pagina para leitura
e fruicdo da linguagem visual, apelativa e alegre. Esse caderno foi apresentado a seguir a apresentacao
de duas recolhas semelhantes, feitas em outras épocas e lugares. Tais trabalhos pressupunham recolha,
tratamento de informacao e criacao de um produto mobilizando, assim, conhecimentos e sensibilidades
distintas nas estudantes. De uma forma particular, portanto, as discussdes sobre imaginacao, valoriza-
cao dos elementos da infancia, do universo familiar e da meméria produziram o seu efeito. O arcabouco
tedrico foi incrementado e uma das possiveis consequéncias foi autorizar cada estudante a recortar um
objeto de estudo pertinente e pessoalmente valioso.
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Resumo

Ao longo do presente capitulo serdo apresentadas experiéncias de trabalho pedagogico em torno da uni-
dade curricular de Educacdo Linguistica e Prdticas Comunicativas, que faz parte da estrutura curricular
do Curso Técnico Superior Profissional de Servicos Educativos e Patriménio Cultural. O trabalho desen-
volvido decorre em dois anos letivos diferentes e com duas docentes distintas mas sob o signo do mesmo
programa curricular, trabalhado de forma integrada e articulada entre ambas. O texto comeca pela ver-
tente tedrica e conceptual da construcdo do programa da unidade curricular, sua articulagdo com as pra-
ticas pedagogicas e, por fim, a avaliacdo e experiéncias didaticas narradas na voz de algumas estudantes.

Palavras-chave
formacao em lingua portuguesa no ensino superior, servicos educativos, patrimonio literario luséfono

“A minha patria é a lingua portuguesa”

Fernando Pessoa

Esta frase incontorndvel de Pessoa poderia perfeitamente servir de mote para a unidade curricular de
Educacdo Linguistica e Praticas Comunicativas, parte integrante do Curso Técnico Superior Profissio-
nal de Servicos Educativos e Patriménio Cultural, uma vez que procuramos formar profissionais aptos e
proficientes ndo sé no que concerne a aspetos mais técnicos do curso, mas também procurando formar
excelentes comunicadores.

Esta unidade curricular apresenta contetidos de duas areas fundamentais da Comunicacao/Interacao

Linguistica focando-se estes, essencialmente, nos métodos de aperfeicoamento da Oralidade e na aquisi-
cao de técnicas de Escrita para a elaboracao de textos do dominio académico/profissional (Adam, 2008
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e Adam et al, 2010).

A comunicagao é parte integrante do ser humano. Passamos um tempo bastante consideravel da nossa
vida a falar, a ouvir, a ler e a escrever (Bronckart, 2005). Quando nascemos, ainda nao falamos, mas ja
tentamos comunicar, seja através de olhares, e de sentimentos como o choro. Posteriormente, comeca-
mos a balbuciar e, passo a passo, a linguagem vai sendo adquirida e desenvolvida (Duarte, 2000; Mateus
et al, 2003). Se olharmos um pouco para a Histéria, essa necessidade e tentativa de comunicacao esta
bem patente e ¢ evidente: sinais de fumo, gravuras rupestres, hieroglifos, entre outros. E uma necessidade
e capacidade inerente ao ser humano (Silva, 2009).

Com o passar do tempo, a forma como comunicamos foi-se alterando e melhorando, a linguagem foi-se
tornando mais complexa e eficiente. J4 os sofistas, os retoricos e oradores “consideravam” o dominio do
discurso algo muito importante e de muita utilidade. Portanto, a sua correta utilizacao pode e ird benefi-
ciar os discentes nos diversos e diferentes campos da sua vida (Costa e Silva, 2011).

Posto isto, serd de destacar a importancia desta unidade curricular para os estudantes. Esta apresenta
contetidos de duas areas fundamentais da comunicacao/interacao linguistica em lingua portuguesa. Os
contetidos programaticos focam-se, essencialmente, nos métodos de aperfeicoamento da oralidade e na
aquisicao de técnicas de escrita para a elaboracao de textos do dominio académico/profissional.

Esta unidade curricular objetiva levar o estudante a:

« Adquirir ferramentas linguisticas para o uso adequado da lingua portuguesa no contexto académi-
co e no contexto profissional para o qual habilita o curso.

 Desenvolver a capacidade de expressao oral e escrita em lingua portuguesa com suficiente nivel de
proficiéncia para as diversas situacdes profissionais para as quais capacita o curso.

 Desenvolver a capacidade de compreensao oral e escrita para atuar em distintos contextos sociais
e profissionais.

« Desenvolver atitudes de empatia e cortesia linguistica na relacao com os outros.

« Sensibilizar os formandos para a importancia que os contextos interculturais assumem na determi-
nacao dos significados discursivos.

 Desenvolver a capacidade para comunicar em ambientes digitais, partilhar recursos, interagir e
participar em comunidades e redes.

Foram atribuidas a unidade curricular 6 ECTS (European Credit Transfer and Accumulation System). A
carga letiva contemplou um total de 64 horas teoricas de contacto e de 6 horas semanais de trabalho au-
tonomo do aluno, para garantir a aprendizagem nesta UC. Esta unidade curricular apresenta contetidos
de duas dreas fundamentais da Comunicacao/Interacao Linguistica.

Os conteudos programaticos focam-se, essencialmente, nos métodos de aperfeicoamento da Oralidade
e na aquisicao de técnicas de Escrita para a elaboracao de textos do dominio académico/profissional.
Segue-se 0 quadro 1 com a articulacao dos Contetidos Programaticos da UC com os Objetivos de Apren-
dizagem no quadro 2, assim como a respetiva carga hordria letiva:
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Objetivos de aprendizagem

Contetidos programaticos 2 3 4 5

Morfologia flexional e morfologia derivacional;
Sintaxe: estrutura da frase, categorias, funcdes
sintaticas, coordenacao e subordinacio. A X 10
interface Semantica/Sintaxe/Léxico. Semantica
Lexical e Semantica Frasica.

Caracteristicas linguistico-discursivas do discur-

. ; . . X 16
so oral e escrita. Lingua e contexto situacional.
Contexto discursivo. As pessoas do discurso.
As relacoes interpessoais, a cortesia e a moda- X 6
lizacao.
Finalidades discursivas e processos de interpre- X X "
tacdo. A atividade verbal como forma de acao.
Tecnologias de comunicagao interpessoal, parti- " "

Iha e publicacao.

Quadro 1
Articulacao dos contetidos programaticos da UC com os objetivos de aprendizagem (quadro 2) e a
respetiva carga hordria letiva.

1. Adquirir ferramentas linguisticas para o uso adequado da lingua portuguesa no contexto académico e no
contexto profissional para o qual habilita o curso.

2. Desenvolver a capacidade de expressao oral e escrita em lingua portuguesa com suficiente nivel de proficién-
cia para as diversas situacdes profissionais para as quais capacita o curso.

3. Desenvolver a capacidade de compreensao oral e escrita para atuar em distintos contextos sociais e profissio-
nais.

4. Desenvolver atitudes de empa a e cortesia linguistica na relacdo com os outros.

5. Sensibilizar os formandos para a importancia que os contextos interculturais assumem na determinacao dos
significados discursivos.

6. Desenvolver a capacidade para comunicar em ambientes digitais, partilhar recursos, interagir e participar em
comunidades e redes.

Quadro 2
Objetivos de aprendizagem.

No que concerne a Metodologia de Ensino, optou-se por uma de cardter tedrico-pratico quer indutiva
quer dedutiva, a fim de permitir ao aluno um Conhecimento e uma Pratica Oral e Escrita da Lingua Por-
tuguesa, com o proposito de conseguir um desempenho apropriado como utilizador da mesma. Todo o
trabalho realizado em aula, quer com aulas expositivas, quer com a exigéncia de uma participacao mais
ativa e interventiva dos alunos, desenvolveu os conteudos supracitados.

Verificou-se uma resisténcia inicial relativamente a alguns contetdos da unidade curricular, esta era de-

nominada por “gramatica” e os alunos partiram com o pressuposto de que a “gramatica é aborrecida” e
é desnecessaria a sua aprendizagem. Desmistificados estes pressupostos, trabalhados os conteudos de
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forma criativa e pratica e compreendida a pertinéncia dos mesmos, o interesse dos alunos tomou um novo
sentido.

Ao longo das aulas, optou-se por uma metodologia de carater tedrico-pratico quer indutiva quer dedutiva,
a fim de permitir ao aluno um conhecimento e uma pratica oral e escrita da lingua portuguesa para um
desempenho apropriado como utilizador da mesma.

Foram realizadas muitas atividades de carater pratico para que os alunos pudessem desenvolver os con-
tetidos lecionados. A Avaliacao processou-se de acordo com os parametros estipulados pela ESE- IPVC no
respetivo regulamento e teve como modalidade a distribuida (cap. 11, art.5). Para além de ser realizado um
teste final (50% da classificacao final), os alunos realizaram um trabalho teorico-pratico escrito e indivi-
dual com apresentacao oral, abrangendo 50% da classificacao final (25% da classificacao final o trabalho
escrito e 25% da classificacdo final a apresentacao oral). Este trabalho insere-se no projeto Comunica IV,
cuja finalidade € a andlise de um texto de um(a) autor(a) de lingua portuguesa com recurso a diversas
linguagens como a verbal, a iconica, a teatral, a musical e a informatica.

Por outro lado, foi desenvolvido o projeto intitulado de “Vozes literdrias’, cuja finalidade foi a andlise
de um texto de um(a) autor(a) de lingua portuguesa com recurso a diversas linguagens como a verbal,
a iconica, a teatral, a musical e a informatica, todos os contetdos abordados puderam ser avaliados e
postos em pratica. Os alunos escolheram o texto e autor (luséfono) que gostariam de trabalhar. Esta
experiéncia proporcionou-lhes momentos de desenvolvimento do discurso oral e de elaboracao de mate-
riais audiovisuais e informaticos de apoio, assim como a partilha interturma com a exposicao na classe
desses mesmos e o estudo e aplicacao de perspetivas literdrias de andlise textual e respetiva Revisao da
Literatura. Do ponto de vista didatico, as atividades pedagdgicas dinamizadas abrangeram, também, a
organizacao em sala de aula de materiais cientifico-didaticos com apoio audiovisual e informatico.

O projeto empreendido proporcionou a turma, em geral, uma diversidade de perspetivas literdrias de
ambito pessoal, social, cultural e ético e de partilha de matérias de apoio. O resultado foram trabalhos
de uma multiculturalidade literdria e, sobretudo, uma conjugacao de saberes muito produtiva. Desde o0s
escritores brasileiros Paulo Coelho e Chico Buarque, aos autores portugueses Daniel Carlos Oliveira, Al-
ves Redol, Luisa Ducla Soares ou, ainda, Bocage, Camilo Castelo Branco ou Miguel Torga; sem esquecer
autores mais recentes como Valter Hugo Mae; e, ndo tao conhecidos, como Frei Agostinho da Cruz, mas
de suma importancia por ser um autor conterraneo da aluna que o apresentou. Foi muito interessante
a abordagem especifica e tao particular de cada estudante, desde a forma como apresentaram, como a
preocupacao constante com a veracidade dos contetidos e interesse em manter a “audiéncia” motivada e
interessada.

Os alunos puderam concluir que nosso patrimonio literdrio e cultural é tao vasto e rico que o seu trabalho
passara nao so pela sua divulgacao, mas também pela constante pesquisa. Também puderam aplicar,
refletir e reformular as suas producoes orais e escritas, refletindo e assimilando os conhecimentos adqui-
ridos. Algo bem explicito nas apresentacdes orais e no trabalho escrito realizado (revisao da literatura,
relatorio da apresentacdo oral).

Apresentamos, de seguida, alguns testemunhos, em voz propria, dos estudantes sobre as aprendizagens
desenvolvidas ao longo da unidade curricular:

“A Unidade Curricular de Educacdo Linguistica e Praticas Comunicativas teve como objetivos de-
senvolver o discurso oral e o discurso escrito, recordando a formagao das palavras, em particular,
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aquelas em que temos alguma dificuldade quanto ao uso do hifen, ou a juncdo de duas palavras,

. n

a queda do “c’ ou do “p’, tendo em conta o Novo Acordo Ortografico de 1990. Trabalhamos os di-
ferentes estilos de discurso, atendendo sempre a situacao em que decorrem, a pessoa a qual nos
dirigimos, seja a nivel oral, numa apresentacao, numa entrevista de emprego, ou a nivel escrito,
por carta, por e-mail, ou por outro meio.

Para as nossas apresentacoes orais, foi-nos dada “carta branca”, ou seja, nés podiamos escolher
o Autor Mistério e a metodologia a utilizar. Em geral, usamos e reunimos diversas formas de apre-
sentacdes, como, por exemplo, formagdes de frases com papeis recortados, o Jogo da Gléria, a
Sopa de Letras, videos, entre outros. Estas formas de apresentacao foram-nos demonstradas nas
aulas, o que nos permitiu utilizar as mesmas, ndao s6 nesta unidade curricular, como em outras
do mesmo curso. As correcdes, os diferentes estilos de discurso, os diversos modelos de escrita,
carta, e-mail, entre outros, permitiram-nos desenvolver e melhorar a nossa escrita.

“Concluindo, posso dizer com toda a certeza que esta unidade curricular foi bastante importante
para o nosso desempenho académico, ajudando-nos a evoluir e a melhorar tanto na escrita,
como na oralidade, levando a que obtivéssemos bons resultados em diferentes unidades curri-
culares.”

MM

“Na Unidade Curricular Educacao Linguistica e Praticas Comunicativas, foi possivel desenvolver e
aperfeicoar a expressao oral e escrita, bem como adquirir ferramentas essenciais para o discurso
em diferentes contextos, que se tornou muito Util no exercicio da minha atividade profissional”.

MS

“A Unidade Curricular Educacao Linguistica e Praticas Comunicativas constituiu um desafio para
mim, pois fez com que tivesse de desconstruir ideias e formas de trabalhar, nomeadamente com
o projeto “Vozes Comunicativas - Autor(a) Mistério”.

AB

Os testemunhos apresentados evidenciam o sucesso das praticas pedagdgicas desenvolvidas e o enrique-
cimento verificado na aprendizagem das estudantes inquiridas. Nesse sentido, concluimos a oportunida-
de e coeréncias das abordagens didaticas desenvolvidas e as necessidades de formacao das estudantes,
sobretudo considerando a forte componente teorico-pratica e de articulacao com o mundo do trabalho
que esta oferta formativa tem na sua esséncia.

Concluimos referindo que, um pais tao carente de profissionais especializados em Servicos Educativos e
Patriménio Cultural, torna-se pertinente e muito importante a formacao destes técnicos. Num trabalho
conjunto e interdisciplinar, os alunos que frequentaram e terminaram o Curso Técnico Superior Profissio-
nal, Servicos Educativos e Patrimonio Cultural sdo uma mais-valia para qualquer entidade.
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Resumo

O presente artigo reflete o processo de conceptualizacao e operacionalizacao da unidade curricular (UC)
Servicos Educativos Il - Semindrios Temdticos, que integra o plano de estudos do Curso Técnico Supe-
rior Profissional de Servicos Educativos e Patrimonio Local da Escola Superior de Educacao do Instituto
Politécnico de Viana do Castelo. Apds o enquadramento histérico-conceptual dos servicos educativos
e respetivos principios que alicercaram a visao para a construcao do programa da UC, descrevem-se 0s
contetdos programdticos e métodos de ensino e aprendizagem aplicados na sua abordagem. Apresen-
tam-se, paralelamente, exemplos concretos de atividades realizadas pelos estudantes, acompanhados
de registos ilustrativos do valor dos processos no binémio ensino-aprendizagem. Por dltimo, com base
nas reflexdes que esta experiéncia proporcionou, reconhecem-se aspetos chave que poderao contribuir
para uma expressao reforcada do potencial dos servicos educativos, tendo em conta o lugar singular que
ocupam ao nivel da formacao e educacao transversal a individuos de todas as faixas etarias, o seu forte
cariz comunitario e contributo promissor para a sociedade em geral.

Palavras-chave

formacao, ensino superior, servicos educativos, interdisciplinaridade
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Servicos educativos: enquadramento
histérico-conceptual

Qualquer tentativa de identificar a origem dos servicos educativos, situando-a especificamente no espaco
e no tempo, resulta numa enorme dificuldade, sendao mesmo impossibilidade. Exige, inclusive, recuar até
aos tempos imemoriais das civilizacdes Grega e Romana, o que sai fora do ambito do exercicio aqui pre-
tendido. Se nos restringirmos ao reconhecimento de alguns dos principais marcos, entdo a procura pelas
primeiras iniciativas enquadradas na ideia “servicos educativos” leva-nos a um passado mais proximo da
atualidade - ao tempo dos arquivistas franceses -, que na segunda metade do século XIX abriram o seu
universo a fins educacionais. Todavia, foi com a criacdo de um servico educativo nos arquivos nacionais,
em outubro de 1950, que a politica educacional dos Archives de France teve um arranque formal, difun-
dindo-se em todo o pais pela Circular Fundadora de 5 de novembro de 1951 (France Archives - Portail
Nationale des Archives, 2022). Tal como indicado neste documento (Figura 1), o objetivo do servico edu-
cativo era “..proporcionar aos alunos de diferentes niveis de ensino o contacto direto com documentos
historicos, através de visitas guiadas ao Museu da Historia de Franca”, sendo que desta forma se “res-
pondia exatamente as preocupacoes do ensino moderno e das novas classes - a obtencao de um sucesso
completo” (Ministere de U'Education Nationele - Direction des Archives de France, Circulaire Fondatrice
du 5 novembre 1951, p1).

¥ /

Figura 1

Circulaire Fondatrice du 5 novembre 1951,
Ministere de 'Education Nationele -
Direction des Archives de France.

Este exemplo francés permite estabelecer uma ligagdo estreita e fundacional entre os servicos educativos
e 0s museus, o que solicita recuar no tempo e envolver a Revolucao Francesa nesta andlise. Efetivamen-
te, com a abertura do Museu do Louvre no ano 1793, em Paris, sucedeu uma notoria democratizacao no
acesso a arte, o que constituiu um marco historico para o nascimento do museu moderno.

Também noutros museus de grande relevancia mundial é possivel encontrar raizes dos servicos educati-
vos, como € o caso do Altes Museum (Museu Antigo de Berlim), aberto ao publico desde 1830. Com o de-
vido enquadramento historico ao nivel linguistico, Gustav Friedrich Waagen (1794—1868), primeiro diretor
deste museu, faz uma alusdo clara a vocacao educativa do espaco, ao referir que o seu objetivo é primei-
ramente encantar e depois instruir (Gaehtgens, 2012). Note-se que a inauguracao do Altes Museum é tida
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como um ponto de viragem para os museus de arte na Alemanha, em particular, e para a historia cultural
europeia, em geral (Gaehtgens, 2012). De valor analogo, pelo reconhecimento do papel importante que
tiveram nas mudancas associadas ao desenvolvimento da educagao museoldgica, destacam-se ainda o
British Museum e o Newark Museum de John Cotton Dana, abertos ao publico desde 1859 e 1909, res-
petivamente (Hein & McCray, 2020). Muitas vezes citado pelo impulso que trouxe aos centros de ciéncia
e descoberta, proporcionando demonstracdes, exposicdes e atividades do tipo hands-on, surge o Deuts-
ches Museum, inaugurado em Munique em 1925 (Danilov, 2010). A Galeria das Criancas, criada em 1931
no Museu da Ciéncia em Londres, e origindria da Grande Exibicdo de 1851, constitui, adicionalmente, um
assinalavel exemplo internacional. Ja na altura oferecia exposicoes interativas e modelos para construcao
com vista a despertar a curiosidade das criancas para a ciéncia (Short & Weis, 2013).

Apesar das diferencas na sua associacao aos arquivos, o processo fundacional dos servicos educativos
em Portugal apresenta um denominador comum aos exemplos atras referidos - uma génese junto do
museu. Em concreto, o0 Museu Nacional de Arte Antiga, que em 1953, de forma pioneira, estabeleceu um
servico educativo no nosso pais, lancando a semente para a gradual e subsequente consolidacao desta
valéncia em diversos museus, como o Museu Nacional de Soares dos Reis, 0 Museu Calouste Gulbenkian
ou 0 Museu Nacional do Traje. Este Ultimo, serd o primeiro museu portugués a incorporar, com o suporte
legislativo do Decreto-Lei n.° 863/76, de 23 de dezembro, um servico educativo na altura designado por
“sector de extensdo cultural’. No conjunto das funcdes atribuidas a este sector/servico, destacam-se a
divulgacao de colecoes através de meios distintos, a organizacdo de visitas ao museu, bem como de semi-
narios, conferéncias e coloquios, a par da colaboracao com varias entidades, incluindo estabelecimentos
de ensino, associacoes culturais, etc. Um aspeto curioso, que indicia um olhar abrangente e integrado do
patrimonio, é o facto de o referido diploma, que cria 0 Museu Nacional do Traje, incluir simultaneamente
a criacao do Parque Botanico do Monteiro-Mor.

Claramente se denota ja na altura a necessidade e interesse na valorizagdo, preservacao, estudo e divul-
gacdo patrimonial, o que vird impulsionar a afirmacao e relevancia dos servigos educativos por muitas
regioes de Portugal. Desde entdo, efetivamente, assistiu-se a uma expansao de iniciativas deste foro a
contextos e espacos de tipologia cada vez mais diversificada. Em sintese, os servicos educativos partem
dos arquivos e dos museus, vao alargando a amplitude de dreas, contextos, publicos envolvidos e espacos
de acao, até que evoluem para um sistema de servicos orientado para a promocao do conhecimento, da
cultura e da ciéncia.

Servicos educativos Il - semindrios tematicos: construcao de
uma unidade curricular

Os aspetos em andlise no ponto anterior constituiram uma base inicial para a visao que orientou a con-
ceptualizacao da unidade curricular apresentada neste artigo, designada “Servicos Educativos Il - Se-
mindrios Tematicos”. Este processo foi direcionado por principios de educacao inter e transdisciplinar,
reconhecendo-se como fundamental proporcionar aos estudantes uma formacao que se venha a traduzir
num futuro profissional marcado por praticas educativas mais contextualizadas. O conjunto de temas
proposto pareceu-nos ser o que melhor responderia aos objetivos do curso, em particular as atividades
principais a desenvolver pelos futuros profissionais em servicos educativos. Ponderou-se a articulacao
entre as varias unidades curriculares e procurou-se alcancar um plano de estudos o mais completo e
transversal possivel ao nivel de dreas do conhecimento. As metodologias de participacdo ativa estiveram
sempre num plano de relevo aquando a preparacao das atividades programadas de raiz para os estudan-
tes desta nova oferta formativa do IPVC.
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O técnico de servicos educativos esta habilitado para uma pratica profissional em estreita ligacao com
contextos educativos formais e nao formais, o que antecipa multiplas oportunidades de trabalho em
diversos espacos e ambitos como estabelecimentos de educacao e ensino, centros interpretativos, rede
de centros ciéncia viva, bibliotecas, centros de documentacao, museus, casas-museu, geoparques, geossi-
tios, monumentos, dreas protegidas, centros de atividades de tempos livres, campos de férias, estruturas
da administracdo central e local, empresas de servicos educativos, consultoria técnica no ambito da valo-
rizacdo/reabilitacao patrimonial, assessoria na producao de eventos de recriacao histoérico-cultural, etc.

Também este reconhecimento foi fundamental para a formulacao dos objetivos gerais pretendidos com a
UC: (1) Entender o servico educativo como uma valéncia essencial na comunicacao de contetdos e recur-
sos patrimoniais de natureza diversa; (2) Compreender diferentes estratégias de valorizacao da funcao
de técnico de servicos educativos em diferentes funcoes, através do exemplo de distintos profissionais
convidados; (3) Aplicar nocdes e conceitos de diferentes areas cientifico-disciplinares com vista a mobili-
zacao de um saber profissional mais consistente e plural; e (4) Analisar diferentes solucdes para desafios
exigentes e complexos que se colocam aos servicos educativos como plataforma de entendimento(s).

Como via para a operacionalizagao dos objetivos supra indicados, e planeamento da lecionacao da UC,
organizou-se o seguinte corpo de contetdos programaticos (Quadro 1):

1- 0 valor do servico educativo na comunicacao de saber(es) e na dinamizacao de recursos
A Organizacao do(s) saber(es) cientificos e disciplinares

Contexto profissional: bibliotecas e centros de documentacao

Pesquisa em sistemas de informacao (CORDIS VS CDU)

2 - Estratégias de valorizacao da funcao de técnico superior profissional

A Importancia da Recriacao Historica e do contexto cientifico para a construcao da profissionalidade
Seminarios especializados com profissionais do sector e investigadores especializados em Museus e
Patrimonio(s)

3 - Aspetos éticos e deontologicos associados a funcgao técnica
Debate em torno de tematicas de atualidade e recurso a documentarios e webinares
Questoes Glocais e de Sustentabilidade.

4 - A Ciéncia Cidada, a Glocalizacao e a(s) Identidade(s) Multipla(s)
Historia com Ciéncia ou Ciéncia com Historia?

Contexto profissional: Museus e Centros de Ciéncia

A'importancia da Comunicacao de Ciéncia e da Historia da Ciéncia

5 - Desafios, problemas e potencialidades do trabalho em Servicos educativos
Os Legados da Alimentacao: didlogos entre Historia, Ciéncia e Cultura

Contexto profissional: Centros Interpretativos

A Importancia dos Produtos identitdrios e dos Roteiros gastronémicos

Quadro 1
Contetdos programaticos da UC Servicos Educativos Il - Semindrios Tematicos do Curso Técnico Profissional de
Servicos Educativos e Patriménio Local da Escola Superior de Educacao do IPVC.

No que diz respeito as metodologias de ensino e aprendizagem, a UC, pela sua propria natureza, privilegia
uma abordagem teorico-pratica centrada na reflexdo e andlise de boas praticas, estudos de caso, realiza-
cao de atividades, bem como a andlise de artigos e recursos especializados nas tematicas de atualidade
no dominio dos servicos educativos. Como forma de enriquecimento curricular, complementaram-se as
aulas presenciais com visitas técnicas e de estudo para aprofundamento e valorizacdo de abordagens
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tematicas, além da realizacao de seminarios e webinars com profissionais especializados.

Entre os métodos adotados intencionalmente para proporcionar aulas dinamicas e cativantes aos estu-
dantes, e subsequentemente proficuas em motivacao, sensibilizacao e aprendizagem, destaca-se a rea-
lizacao de atividades praticas do tipo hands-on/minds-on, desenhadas de raiz para alinhamento com os
contetidos programaticos da UC. Estas atividades, das quais se apresentam de seguida trés exemplos,
foram desenvolvidas ao longo do semestre com a turma organizada em pequenos grupos de trabalho e
apoiadas na necessaria analise de principios e conceitos tedricos subjacentes aos temas/areas discipli-
nares em causa. Importa referir que este processo resultou do trabalho colaborativo entre os docentes
que lecionaram a UC, autores deste artigo, tendo, um deles, formacao académica de base na drea de Hu-
manidades e, o outro, formacdao académica de base na area das Ciéncias. Considera-se que este aspeto
foi fundamental para se concretizar um dos objetivos pretendidos - a implementacao de uma abordagem
transdisciplinar.

Atividade 1 - CORDIS versus CDU

O reconhecimento da multiplicidade de areas do saber, bem como a compreensao de formas distintas da
sua organizacao e classificacdo, € crucial para o exercicio profissional no dominio dos servicos educati-
vos. Num contexto de trabalho em biblioteca, arquivo/centro de documentacao, de clara mediagao no
acesso ao conhecimento, estes técnicos poderdo participar em tarefas que exigirdo competéncias neste
ambito especifico. Acresce que este requisito é tanto mais importante quanto o trabalho colaborativo en-
tre equipas multiprofissionais € marcado por barreiras estruturais, cognitivas ou normativas aos esforcos
para o fomento da interdisciplinaridade (Buanes & Jentoft, 2009). Por conseguinte, idealizou-se uma ati-
vidade pratica que permitisse aos estudantes explorar, com algum cardcter ludico e plastico, as principais
caracteristicas dos sistemas de informacao referidos, como a abrangéncia do vocabuldrio e a complexi-
dade da sua estrutura e relacao semantica (Slavic, 2011). Para o efeito, as estudantes foram desafiadas a
criar um mapa conceptual que representasse, de forma articulada, dois sistemas de classificacao de dreas
cientificas/conhecimento: o CORDIS (Community Record & Development Information Service) e a CDU
(Classificacao Decimal Universal).

A atividade teve inicio com a disposicao espacial, ao acaso, das “pecas do jogo” (areas e subareas do
sistema CORDIS), material criado para o efeito e disponibilizado pelos docentes (figura 2). Depois da
proposta inicial de organizacao da estrutura hierarquica em causa, as estudantes confrontaram-na com
o documento formal correspondente. Procederam ao rearranjo das “pecas’, calcularam a taxa de coinci-
déncia entre a sua proposta e o CORDIS e, sob o estimulo dos docentes, discutiram as causas para as dis-
cordancias encontradas (figura 2). Ja noutra aula, as estudantes exploraram a CDU, inteirando-se deste
sistema e comparando-o com o CORDIS. Complementaram este estudo com um exercicio pratico de (re)
organizacdo de obras de bibliotecas particulares das alunas. Procederam a andlise conjunta e discussao
das opgoes técnicas tomadas em didlogo com uma profissional de bibliotecas. Seguiu-se a conceptualiza-
cdo do mapa representativo dos dois sistemas de classificacdo de areas cientificas (CORDIS vs. CDU) de
uma forma comparativa/integrada. Do esboco inicial passaram a respetiva representacao em desenho,
numa folha de papel cendrio (2mx1,5m), enquanto produto de comunicagao/exposicao.
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Figura 2

Registos fotograficos da realizagao da atividade pratica CORDIS versus CDU,
anos letivos 2020/2021 e 2021/2022.

Fonte: Fotografias de Raquel Leitao.

Atividade 2 - A arte e a ciéncia da comunicacao de ciéncia

A Comunicacdo de Ciéncia pode ser definida como o uso apropriado de competéncias, media, ativida-
des, e didlogo, para produzir uma ou mais das seguintes respostas pessoais a ciéncia, abreviadas pela
sigla AEIOU: Awereness, Enjoyment, Interest, Opinion, Understanding (Burns, O'Connor e Stocklmayer,
2003). Este uso podera promover um conjunto de atitudes positivas em relacao a ciéncia (e tecnologia),
evidenciadas por uma série de competéncias e intencdes comportamentais, que Gilbert, Stocklmayer e
Garnett (1999) designaram como Consciéncia Publica da Ciéncia, e que, por sua vez, é fundamental para
a Compreensao Publica da Ciéncia. Note-se que, para além dos contetdos e dos processos, a Compreen-
sao Publica da Ciéncia associa-se a visdo da ciéncia como um empreendimento social, sendo por isso um
requisito necessario ao Envolvimento do Publico com a Ciéncia e Tecnologia. Este envolvimento requer
a capacidade de se envolver em questoes relacionadas com ciéncia e com as ideias da ciéncia, como um
cidadao reflexivo, ou seja, exige literacia cientifica (OECD, 2019). Adicionalmente, exige esforcos impul-
sionadores de uma Cultura Cientifica, nocdo que frequentemente se sobrepde aos conceitos de com-
preensdo publica da ciéncia e de literacia cientifica (...), mas que pode ser entendida como um sistema
integrado de valores sociais que valoriza e promove a ciéncia per se e a literacia cientifica generalizada,
como atividades importantes (Costanzo & Golombek, 2020; Bucchi & Trench, 2016; Burns, O'Connor &
Stocklmayer, 2003).

Perante o exposto, torna-se evidente a ligacdo estreita entre a comunicacdo de ciéncia e o0s servicos
educativos, pelo que se mobilizou as estudantes no sentido da realizacao de uma atividade pratica neste
ambito, associando-a as comemoracdes do Dia Mundial da Ciéncia/Dia Nacional da Cultura Cientifica.
Depois de discutidas varias possibilidades, as estudantes optaram pela criacao de um produto de comu-
nicacao de ciéncia, materializado na forma de poster (figura 3). Para além de todo o trabalho em torno
dos aspetos relacionados com a composicao gréfica, houve uma procura intencional de envolvimento do
publico, neste caso a comunidade académica, mediante a criacao de um desafio que assinalasse a tema-
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tica. Para o efeito foram lancadas as seguintes questdes: “Gostas de acompanhar os avancos da ciéncia?
Interessas-te por um tema cientifico em particular? Entao assinala este dia connosco, colocando aqui esse
tema”. Ao final de uma semana, recolhidas e analisadas as respostas, procedeu-se a sua categorizacao e
divulgacao, fisica e organizada por temas, no préprio poster.

DIA
DIAMUNDIAL Jll "UNDIAL-
~ CIENCIA
CIENCIA [uuas

2 Interessas-te por um tema
cientifico em particular?

Entao assinala este dia connosco, colocando aqui .
ess¢ tema Figura 3

Poster do Dia Mundial da Ciéncia/Dia Nacional da Cultura

Cientifica 2021 elaborado pelas estudantes no ambito da

UC Servicos Educativos — Semindrios Temdticos II. Nota:

Foram impressos vdrios exemplares que se afixaram em
Gt s locais chave das instalacdes da Escola Superior de

T J Educacao do IPVC.

Para além de cumprir o objetivo definido, o assinalar do Dia Mundial da Ciéncia, esta atividade fomentou
a interacdo das estudantes com colegas de outros cursos, algo percecionado como muito positivo por
todos os envolvidos. A fotografia apresentada no poster, ilustrativa de um linfocito, foi alvo de particular
atencao, tendo havido didlogos muito interessantes sobre imunidade, muito provavelmente fomentados
pelo contexto de pandemia COVID19 que se atravessava na altura.

Atividade 3 - “Projeto de Reconstituicao Historica”

A Reconstituicdo Historica tem vindo a crescer enquanto fendmeno cultural e objeto de andlise gerador
de grande interesse no dominio académico. Tendéncia paralela pode ser verificada na maior conscien-
cializacao dos seus beneficios para a aprendizagem ativa e a participacao dentro e fora da sala de aula
(Gonzadlez-Gonzalez, Franco-Calvo & Espafol-Solana, 2022; Bayram-Jacobs & Gurkan, 2012). O inerente
potencial das dimensdes sociais e pedagogicas, a par da janela que abre para novas formas de vivenciar,
conhecer e valorizar o patriménio histérico, colocam, por isso, a reconstituicao histérica num plano de
grande pertinéncia para os servicos educativos.

Contudo, é fundamental que as atividades que se desenvolvam neste ambito, que € interdisciplinar, as-
sentem em alicerces cientificos robustos porquanto visam reproduzir determinados periodos ou eventos
da historia através de recreacoes e encenacoes que podem envolver as profissoes/oficios, os mercados,
a musica, as cancoes, as dancas, a gastronomia, a linguagem, entre outros aspetos socioculturais tao
importantes para a memoria e identidade dos povos.

Por isso, previamente a realizacdo desta atividade, os estudantes, sob orientacao docente, analisaram
estudos de caso de algumas das principais reconstituicdes historicas do Alto Minho, como o Recontro de
Valdevez (Arcos de Valdevez), a Festa da Coca (Moncao), e a Mesa dos 4 Abades (Ponte de Lima). A Quei-
ma do Judas (Vila Nova de Cerveira e Viana do Castelo) e a Serracdo da Velha (Ponte de Lima) serviram
como exemplos para a observacao de recreacoes folcloricas/etnograficas. Analisaram ainda algumas das
principais feiras medievais nacionais, a Viagem Medieval em Terra de Santa Maria, os Dias Medievais de
Castro Marim, e a Feira Medieval de Viana do Castelo, mediante a exploracao de registos audiovisuais e
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debate em torno das experiéncias, resultados e erros histéricos mais flagrantes. Ficou assim langado o
desafio para a realizacao de um projeto interdisciplinar de recriacao historica, tendo as estudantes opta-
do por uma conceptualizacao em torno do Convento de Sao Francisco do Monte. Em resultado da apre-
ciacao, andlise e reflexao, que os docentes incentivaram, o grupo avancou com a proposta de uma Feira
Conventual, planeada para ter lugar nas ruinas do referido Convento (figura 4).

Figura 4

Desdobravel feito a mao pelas estudantes no ambito da
UC Servicos Educativos - Semindrios Temdticos II, para

divulgacdo da Feira Conventual. Ano letivo 2020/2021.

Fonte: Fotografia da estudante Ananda Gomes.

Tal como referido pelas proprias estudantes, este projeto constituiu um ponto de partida para a antevisao
do trabalho inerente as maltiplas formas de valorizacao patrimonial, tendo exigido o estudo da histéria do
Convento, da Ordem Franciscana, da gastronomia conventual, das artes e oficios da época medieval, bem
como de outras dreas do conhecimento requeridas para o desenvolvimento deste projeto em particular, e
de eventos de reconstituicao histérica em geral.

Consideracdes finais

O desenho da UC aqui apresentada assentou na visao de que os servicos educativos tém no(s) patrimo-
nio(s) — bioldgico, geoldgico, historico e cultural — o seu maior recurso e como principal missao pro-
porcionar aos cidadaos vivéncias, experiéncias e aprendizagens multifacetadas. Com base em exemplos
praticos, procurou-se sensibilizar as estudantes para a pertinéncia das abordagens pedagogicas e contex-
tualizadas, sobretudo pelo seu papel critico para estimular e integrar conhecimento, dando-lhe significado
pessoal e coletivo. Considera-se que a énfase dada as atividades hands-on/minds-on foi particularmente
importante para o aprimorar de competéncias como a capacidade para questionar, analisar, comparar,
ou refletir criticamenque se interligam ao sentido de pertenca, a identidade, ao empreendedorismo e ao
comprometimento civico. Ao longo da formacdo, e mediante a exploracdao de temas multidisciplinares
especificamente selecionados para o efeito, as estudantes foram incentivadas a reconhecer que, uma vez
em permanente transformacao, os servicos educativos estao (devem estar) verdadeiramente ao servico
das comunidades, sobretudo quando sao cada vez mais desafiantes as exigéncias societais, nomeada-
mente as que surgem do didlogo Local - Global.
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Resumo

No Curso Técnico Superior Profissional de Servicos Educativos e Patrimonio Local lecionamos a Unidade
Curricular de Interculturalidade e Sociedades. Esta pretende promover o conhecimento das principais
carateristicas das sociedades atuais, designadamente no que concerne a cultura, interculturalidade e
multiculturalidade. Pretende-se também dinamizar o conhecimento, a pesquisa e a reflexao sobre a im-
portancia e as consequéncias da interculturalidade na educacao e nos servicos educativos. No trabalho
pedagogico com os alunos, para além de algumas aulas classicas/expositivas iniciais, foram utilizadas,
sobretudo, metodologias ativas e participativas. Os alunos efetuaram diversos trabalhos praticos e de
pesquisa sobre a sociedade e a cultura em comunidades concretas, tendo em vista a prossecucao dos
objetivos da UC e tendo como ponto de partida os seus proprios interesses e motivacoes. Atendendo
aos trabalhos produzidos e aos resultados conseguidos, podemos concluir que houve sucesso nesta UC.

Palavras-chave

sociologia, cultura, interculturalidade, educacao intercultural, identidade cultural

Introducao

A Unidade Curricular de Interculturalidade e Sociedades faz parte do 1° ano do Plano Curricular do Curso
Técnico Superior Profissional de Servicos Educativos e Patrimonio Local, situa-se na drea de conhecimen-
to das Ciéncias Sociais e Humanas, especificamente na drea da Sociologia e tem como principais objeti-
vos promover o conhecimento e a reflexao sobre a Sociedade e a Cultura das sociedades e comunidades
atuais, estando estas inseridas em dimensdes e ambitos do mundo globalizado que condicionam muito do
que acontece ao nivel das comunidades locais e dos servicos educativos aqui oferecidos.

Sendo a globalizacao uma tendéncia marcante e incontorndvel da sociedade do presente, ela implica di-
namicas culturais/interculturais e impde que as dimensdes da cultura local e regional sejam registadas e
valorizadas no sentido da propria preservacdo da identidade e do patriménio de cada povo e da cultura
de cada regido. A investigacao e o registo das especificidades das culturas locais assumem, no contexto
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global atual, uma importancia estratégica para a preservacao da propria sociedade e para a melhoria da
qualidade dos servicos educativos disponibilizados aos diferentes publicos.

Entende-se que a articulacao entre os niveis da cultura local e regional e o mundo global passa pela edu-
cacao intercultural, permitindo esta a promocdo de uma sociedade mais justa, harmoniosa e inclusiva.

Nesta unidade curricular faz-se uma sensibilizacao dos alunos para a importancia da pratica da educacao
intercultural nas comunidades do presente e nos Servicos Educativos das organizacoes e instituicoes da
atualidade, munindo-os de instrumentos e recursos que permitirao tal pratica.

Procuramos incentivar nos alunos o gosto pela investigacao sociocultural e patrimonial, promovendo
a aquisicao de instrumentos concetuais e metodologicos adequados ao estudo dos contextos locais e
das consequéncias do global ao nivel local. Estas consequéncias traduzem-se, por exemplo, ao nivel de
determinadas mudancas que estdo a acontecer ao nivel local (transformacoes em determinadas festas
populares tradicionais, surgimento de novos eventos culturais, modificacdes na composicao dos publicos
e nas carateristicas dos utentes dos servicos educativos, etc.).

Neste contexto, cabe referir os objetivos especificos da unidade curricular Interculturalidade e Socieda-
des:

« Conhecer as principais carateristicas sociologicas e culturais das sociedades atuais.

« Conhecer alguns referenciais teoricos de andlise das sociedades e das culturas.

 Analisar as implicacdes da interculturalidade e da multiculturalidade na vida das sociedades.

o Perceber e analisar a importancia e implicacdes da interculturalidade e da multiculturalidade na
intervencao educativa.

o Perceber a importancia da pratica da educacao intercultural.

2. Breve contextualizacdo teorica
Cultura, interculturalidade e educacao intercultural

O conceito de cultura tem sido objeto de reflexdo no ambito das Ciéncias Sociais e Humanas. Diversos
autores apresentaram definicoes mais ou menos abrangentes do que se entende por cultura. Em meados
do século XX, Kroeber e Kluckhohn (1952) fizeram uma analise histérico-critica das definicdes de cultura
e inventariaram mais de 150 definicdes. Nao iremos fazer aqui uma apresentacao exaustiva dessas defini-
coes pois ndo é esse o objetivo deste trabalho.

Cabe referir que Edward Tylor foi um dos primeiros etnélogos a apresentar uma definicao do conceito de
cultura, emprega a seguinte definicao descritiva: “Cultura ou civilizacao, no sentido etimolégico mais lato
do termo, € esse todo complexo que compreende o conhecimento, as crencas, a arte, a moral, o direito, os
costumes e as outras capacidades ou habitos adquiridos pelo homem enquanto membro da sociedade”
(Tylor,1871, p.1). O mesmo autor esclarece que cultura é um traco distintivo da condicao humana, univer-
sal, antagonico a natura ou natureza.

A definicao empirica e descritiva de cultura apresentada por Tylor colocou em relevo uma das caracteris-

ticas basilares da cultura: a sua transmissibilidade, a qual se verifica implicitamente associada a palavras
como costume, tradicdo, heranca ou tradicao cultural.
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No senso comum, usa-se frequentemente a palavra cultura para designar as “coisas mais elevadas do es-
pirito”, como por exemplo as artes e a literatura. No ambito das Ciéncias Sociais e Humanas, o significado
do conceito alarga-se e passa a incluir tanto os aspetos intangiveis (crencas e valores) como os aspetos
mais tangiveis (objetos e tecnologias) das sociedades. Genericamente, podemos dizer que a cultura é um
produto das sociedades e “refere-se aos modos de vida dos membros de uma sociedade, ou de grupos
(..); inclui o modo como se vestem, as suas formas de casamento e de familia, os padroes de trabalho,
cerimonias religiosas e atividades de lazer” (Giddens, 2009, p. 22).

O conceito antropoldgico de cultura na atualidade, no seu sentido mais geral, ¢ fundamentalmente usa-
do para descrever a série complexa dos instrumentos ndo geneticamente adquiridos pelo homem assim
como todas as facetas adquiridas apds o nascimento e a forma de valorar/avaliar, de ver o mundo e de
agir (Cuche, 2006).

“Quando os sociologos falam do conceito de cultura, referem-se a esses aspetos das sociedades humanas
que sdo aprendidos e ndo herdados (geneticamente). Esses elementos da cultura sao partilhados pelos
membros da sociedade e tornam possivel a cooperacao e a comunicacao” (Giddens, 2009, p.22).

A cultura entendida como um sistema simbolico que permite a comunicacao, € uma perspetiva de andlise
atualmente muito utilizada na esfera da Sociologia e da Antropologia. Um dos pensadores mais impor-
tantes dessa perspetiva é o antropélogo americano Clifford Geertz. Cultura é aqui entendida como um
sistema de simbolos e de sentidos (significacoes), partilhados pelos membros de um grupo humano. Para
Geertz (1973), esses sentidos e significados ndo estao internalizados reflexamente nas pessoas. Acham-se
incorporados na sua acdo e na interacao entre elas, enquanto sao atores sociais. Nesta logica, estudar a
cultura é, antes de mais, identificar esses cddigos de significados na vida e, sobretudo, em determinados
eventos privilegiados e densos da vida do grupo, € interpretar um codigo de simbolos partilhados pelos
membros dessa cultura.

Na perspetiva de Geertz (1973) e de outros interacionistas simbolicos, os fenémenos culturais sao enca-
rados, acima de tudo, como formas simbolicas. E, a andlise da cultura é entendida como a interpretacao
dos padroes de significados presentes nessas formas. Uma interpretacdo de um mundo que é descrito e
interpretado pelas pessoas que fazem parte desse mundo. Neste contexto teorico, as descricoes (verbali-
zacdes) que as pessoas fazem das suas vidas e dos acontecimentos, sao fundamentais para a compreen-
sao dos fenomenos culturais

Na perspetiva interacionista simbdlica de andlise da cultura, privilegia-se as metodologias de investiga-
cdo qualitativas e o método etnografico, onde a observacao participante e a entrevista sao instrumentos
técnicos de recolha de informacao frequentemente utilizados. Nas recolhas de dados etnograficos os
registos sonoros e visuais constituem objetos de andlise privilegiados e valiosos.

A UNESCO produziu, em 2002, a Declaracdo universal sobre a diversidade cultural onde propde uma de-
finicao de cultura que é hoje aceite internacionalmente. A cultura deve ser considerada como o conjunto
dos tracos distintivos espirituais e materiais, intelectuais e afetivos que caraterizam uma sociedade ou um
grupo social e que abrange, além das artes e das letras, os modos de vida, as maneiras de viver juntos, 0s
sistemas de valores, as tradicoes e as crencas (UNESCO, 2002).

A partir do inicio do século XX comecou a difundir-se aquilo que alguns designam por “cultura de mas-
sas” ou “cultura popular difundida”. Refere-se ao conjunto de ideologias, perspetivas, atitudes, imagens e
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outros elementos que sdo adotados através de um consenso informal, tendo como referéncia uma dada
visdo do mundo, especialmente a ocidental (Cuche,2006). Com o avanco do processo de globalizacao e
com o desenvolvimento dos novos meios de comunicacao de massa (radio, televisao, internet), também
cresceu a influéncia da cultura de massas que passou a impactar os diversos locais e culturas locais do
mundo atual. Esta difusdo acelerada da “cultura de massas global” exige um reforco dos registos das cul-
turas locais especificas para que estas sao se diluam e/ou desaparecam.

O processo de globalizacao vivido nas dltimas décadas incrementou o movimento internacional de mer-
cadorias e de pessoas provenientes de diferentes paises onde existe diversidade de culturas. Estes movi-
mentos e as suas consequéncias socioldgicas tornaram mais relevantes os conceitos de multiculturalida-
de e de interculturalidade.

Neste contexto, cabe referir que o conceito de multiculturalidade coloca énfase na diversidade de cul-
turas, nas diferencas entre elas e na coexisténcia entre as diferentes culturas. Implica imagens estaticas
e estereotipadas de cultura. O conceito de interculturalidade remete para a convivéncia e intercambio
dinamicos entre individuos de diferentes culturas, estabelecendo vinculos e pontos em comum. Implica a
regulacao de conflitos e a construcao da unidade na diversidade (Giménez, 2003; Alonso, 2006; Portera,
2008).

O incremento da denominada interculturalidade nas sociedades atuais exige que se pratique a denomina-
da “educacao intercultural”. Esta é uma abordagem educativa baseada no respeito e reconhecimento da
diversidade cultural, tendo em conta todos os membros da sociedade. Propde um modelo de intervencao
formal e informal, holistico, integral e que abranja todas as dimensoes do processo educativo a fim de se
alcancar uma verdadeira igualdade de oportunidades/resultados, para promover o didlogo e a competén-
cia intercultural e para superar o racismo, a discriminacao e a exclusao (Aguado & Malik, 2006).

A educacdo intercultural promove valores de cidadania e conduz ao desenvolvimento do pensamento
critico dos alunos sobre o modo como interagem com outros individuos ou grupos, a0 mesmo tempo que
lhes permite adquirir e compreender as caracteristicas proprias desses individuos ou grupos (ou as suas
caracteristicas pessoais) num contexto de valores humanos universais (Alred, Byram & Fleming, 2002).

A educacao intercultural implica o didlogo intercultural. Este € um processo que compreende uma partilha
de pontos de vista entre individuos e grupos de diferentes origens étnicas,

culturais, religiosas e linguisticas, com base no respeito e entendimento mutuo. A educacao intercultural
promove as competéncias interculturais. Estas consistem em conhecimentos, capacidades e atitudes ne-
cessarias para desconstruir estereotipos sobre culturas, religioes, linguas... (tanto em relacdo a sua como
a dos outros) ao mesmo tempo que se compreendem e apreendem os processos de interagao social e
individual tanto em culturas familiares como em culturas desconhecidas (Alred, Byram e Fleming, 2003;
Deardorff, 2006).

Identidade cultural
No Dicionario da Lingua Portuguesa (Porto Editora, 2011, 870), a palavra identidade significa: qualidade
do que é idéntico; paridade ou igualdade absoluta; conjunto de carateristicas (fisicas e psicologicas) es-

senciais e distintivas de alguém, de um grupo social ou de alguma coisa.

O conceito de identidade é hoje amplamente utilizado na esfera das Ciéncias Sociais e Humanas, “facto
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que confere complexidade a sua definicao” (Ramos, 2002,195).

Poderemos falar de identidade individual e de identidade social. Contudo, a identidade individual e a
social apresentam pontos de intersecdo. “Espaco de consenso entre as Ciéncias Sociais de hoje sera, tam-
bém, o da nocao de que nem o individuo existe como tal isolado do contexto social, nem a sociedade se
constitui como um todo exterior ou alheio aos individuos e as especificidades dos seus trajetos” (Ramos,
2002, 196).

Falar de identidade social aproxima-nos dos conceitos de identidade coletiva e de identidade cultural. O
que melhor identifica uma sociedade, ou grupo social, é, para nos, a sua cultura ou os seus tracos cultu-
rais, tracos estes que estao no ambito e fazem parte da identidade cultural.

A identidade cultural é aquilo que é carateristico e especifico de uma determinada cultura. A cultura é
produto de determinada sociedade e carateriza determinada comunidade ou comunidades. A identidade
cultural ndo é algo de estatico nem fechado. Esta ideia adequa-se sobretudo as culturas e sociedades
abertas e dinamicas do presente.

Desde 0s anos 80, os antropologos demarcaram-se fortemente da visao «essencialista», que
consiste em encarar as etnias ou «culturas» como realidades homogéneas, relativamente fecha-
das sobre si mesmas e estaveis no decorrer do tempo. No seu livro Logiques métisses: anthro-
pologie de ldentité en Afrique et ailleurs (1990), o africanista Jean-Loup Amselle critica a visdo
estética das realidades culturais. Recorda que em Africa as etnias e os povos formam realidades
compositas que resultam sempre de uma mistura de varias tradicoes culturais em perpétua re-
composicao. Toda a cultura é mestica, partilha com as culturas vizinhas caraterfsticas comuns (a
lingua, a religido, os modos de vida, uma parte da sua histéria).

Dortier, 2006, 267.

Neste contexto, entendemos que nas realidades culturais das sociedades do presente encontramos hoje
uma tendéncia para o dinamismo e para a heterogeneidade. Mesmo nos contextos onde hd carateristicas
tradicionalistas e ancestrais, podemos constatar mudancas. A abertura ao mundo global é atualmente
uma realidade que se impde nos diferentes continentes.

Por sua vez, definem-se outras identidades partilhadas de ambito mais vasto: tal é o caso das
identidades nacionais. Numa modernidade ocidental, que se vem imaginando como plenamen-
te democratica, concebe-se a politica como espaco comunitdrio, partilhado e participado por
todos os cidaddos, assim irmanados pelos lagos de uma comunidade abstrata (P. James); ou,
variante desse conceito nacional, evoca-se uma cultura ancestral, étnica até, que sustenta essa
comunhado: a identidade cultural. Todavia, a tendéncia globalizadora, também inaugurada pela
modernidade, e, por outro lado, o multiculturalismo que essa mesma tendéncia necessariamente
arrasta consigo, abrem caminho a novas identidades, cujos referenciais ndo podem mais ser os
de um passado (eventualmente remoto), antes os de um presente conscientemente construido
como projeto de futuro.

Ramos, 2002, 196.

Como tracos marcantes das sociedades do presente temos a multiculturalidade e a interculturalidade.
Os movimentos de pessoas e de grupos de pessoas provenientes de diferentes paises e de diferentes
continentes, as migracdes motivadas por diferentes razdes, sao uma realidade presente no mundo em
que vivemos onde o convivio de pessoas provenientes de diferentes culturas é ja um facto habitual. Uma
outra realidade, conexa com a anterior, é o impacto dos diversos meios de comunicacao de massas nas
diferentes comunidades. Estes meios veiculam novos e diferentes modelos culturais que se instalam nas
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comunidades locais com diferentes ritmos. As referidas realidades induzem reconfiguracdes das identida-
des culturais nas diferentes comunidades e regioes.

Sintese dos conteudos programaticos da Unidade Curricular
Interculturalidade e Sociedades

| - Introducao

Il - As principais carateristicas socioldgicas e culturais das sociedades atuais

1 - Referenciais tedricos na andlise das sociedades e das culturas

IV - A globalizacdo, a multiculturalidade e a interculturalidade nas sociedades atuais

V - As implicacoes da interculturalidade e da multiculturalidade na vida das sociedades e das comu-
nidades

VI - Ainterculturalidade e a multiculturalidade e suas implicacdes na prestacao de servicos educativos
VII - A educacao intercultural nas instituices prestadoras de servicos educativos

Metodologias de trabalho na Unidade Curricular de
Interculturalidade e Sociedades

A aprendizagem fez-se através de uma metodologia onde se combinam diferentes procedimentos comple-
mentares, nomeadamente:

« aulas teoricas e de exposicao tematica;

o andlise de documentos sobre os contetdos do programa;
o discussao de situacdes problema;

« realizacao de trabalhos praticos;

o estudo autonomo.

Alguns trabalhos efetuados pelos alunos ao longo dos
semestres na Unidade Curricular de Interculturalidade e
Sociedades

Apresentamos agora algumas imagens que documentam alguns dos trabalhos de pesquisa efetuados e
apresentados pelos alunos nesta Unidade Curricular.

Alguns trabalhos efetuados no ano letivo de 2019-2020

Estudo sobre sociedade, cultura e interculturalidade na Freguesia de Freiriz (Concelho de Vila Ver-
de), aluna Joana Aratjo.

Freguesia de Freiriz

i&. "

ARerl

127



INTERCULTURALIDADE, SOCIEDADE E EDUCACAO INTERCULTURAL NO MUNDO ATUAL

Estudos sobre sociedade, cultura e interculturalidade na Freguesia de Monserrate (Concelho de
Viana do Castelo), aluna Marta Miranda.

Freguesiade
Monserrate

Estudo sobre sociedade, cultura e interculturalidade na Freguesia de Fao (Esposende), aluna Ma-
tilde Sobral.

Alguns trabalhos efetuados no ano letivo de 2020-2021

Estudo sobre sociedade, cultura e interculturalidade na Freguesia de Bravaes (Concelho de P. Bar-
ca), aluna Ana Carolina Gomes.

Estudo sobre sociedade, cultura e interculturalidade na Freguesia de Arcozelo (Concelho de Barce-
los), aluna Catia Ferreira.
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Estudo sobre sociedade, cultura e interculturalidade na Unido de freguesias de Barcelos, Vila Boa,
Vila Frescainha S. Martinho e S. Pedro (Concelho de Barcelos), aluna Inés Magalhaes.

UNIAO DE FREGUESIAS DE §
BARCELOS, VILA BOA,
VILA FRESCAINHA S.

MARTINHO E S. PEDRO

Estudo da sociedade, cultura e interculturalidade na Freguesia de Dedo (Concelho de Viana do Cas-
telo), aluna Maria Natalia Azevedo.

58
o

FREGUESIA DE DEAO

Conclusoes

Na Unidade Curricular de Interculturalidade e Sociedades, comecamos por sensibilizar os alunos para a
importancia das mudancas sociais e culturais que estdo a acontecer na atualidade e para a importancia
da utilizacao de alguns paradigmas teoricos que permitem fazer diferentes leituras e interpretacoes sobre
0 que estd a acontecer no mundo atual, designadamente, sobre o fenémeno da globalizacao, da multicul-
turalidade e da interculturalidade e das consequéncias destes mesmos fendmenos ao nivel da vida das
pessoas, das instituicdes e das sociedades. Uma das consequéncias que nos parece mais relevante é a
importancia e a necessidade de se fazer uma educacao de natureza intercultural, em diferentes locais e
niveis de ensino. A educacdo intercultural e para a interculturalidade é, por definicao, uma educacdo in-
clusiva e que visa a promocao da igualdade e de maior justica social. Neste contexto, importa contemplar,
dialogar e interagir com aqueles que, sendo diferentes de nds, podem também ser uma mais-valia para
a sociedade. A diversidade é perspetivada como uma riqueza para o todo. Conhecer, incluir e relacionar-
mo-nos com o “diferente” implica também minorar potenciais conflitos e evitar situacdes que, por vezes,
podem até degenerar em violéncia.

Tomamos como um ponto de partida a existéncia de duas realidades inegaveis e interativas no mundo
atual: a tendéncia para a globalizacao econdmica e cultural (que se concretiza, por exemplo, através da
integracao em grandes espacos como a Unido Europeia) e a existéncia de identidades culturais e patri-
moniais dos povos e das regides. Cada um de nés é natural de um local e de um pais (em que ha uma
cultura, onde ha patrimoénio e onde ha tradicoes) e tal nao deverd implicar rejeitar o conhecimento e re-
conhecimento dos que provém de outros locais ou regides. Verificando-se a importancia da preservacao
das identidades das pessoas e das comunidades por forma a manter as sociedades integradas e coesas,
importa valorizar a preservacao das culturas e dos patriménios (natural e cultural, material e imaterial).
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Ora, investigar os patrimonios e as culturas permite conhecer em maior e melhor profundidade, conhe-
cer possibilita apreciar e preservar melhor e da forma mais benéfica para a propria comunidade. Apos
a lecionacdo e a avaliacdo das aprendizagens efetuadas na Unidade Curricular de Interculturalidade e
Sociedades, esta lecionada em dois anos letivos consecutivos, pode-se afirmar que obtivemos resultados
positivos e constatamos entusiasmo e interesse, por parte dos alunos, em relacao as matérias tratadas e
investigadas.
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Resumo

O presente texto procura evidenciar os principais aspetos de estruturacdo e funcionamento de Educa-
¢do Matemdtica e Patriménio Local - unidade curricular (UC) que compde o plano de estudos do curso
Técnico Superior Profissional de Servicos Educativos e Patriménio Local da Escola Superior de Educacao
do Instituto Politécnico de Viana do Castelo. Apds um breve enquadramento teorico sobre a importancia
de estabelecer conexdes entre a matematica e outras dreas do conhecimento e com a realidade proxima,
apresentam-se os principais elementos do programa da UC, nomeadamente os objetivos, contetdos pro-
gramaticos e metodologia. Partindo da descricao das estratégias adotadas no processo de ensino e apren-
dizagem nesta UC, partilham-se alguns recortes de atividades desenvolvidas, enquadradas nas tematicas
previstas. A finalizar, tecem-se algumas consideracdes com foco na relevancia desta UC para a formacao
dos técnicos de Servicos Educativos e Patrimonio local.

Palavras-chave

educacdo matematica, patrimonio local, servicos educativos

Breve enquadramento tedrico

A importancia de se proporcionar uma aprendizagem contextualizada, que faca sentido, seja duradoura e
privilegie as conexdes internas e externas da matematica ecoa a partir de varios documentos orientadores
para o ensino e aprendizagem desta drea curricular em qualquer nivel de ensino (e.g. NCTM, 2014). Pa-
ralelamente, as orientacdes metodologicas para a operacionalizagao do curriculo sugerem a necessidade
de haver um afastamento dos métodos de ensino e aprendizagem tradicionais, devendo privilegiar-se as
metodologias ativas e a diversidade de ambientes de aprendizagem de modo que favorecam ndo so6 o
desempenho académico nas areas curriculares trabalhadas, mas também o desenvolvimento de outras
capacidades e competéncias importantes a nivel pessoal, social e emocional dos alunos (Taylor & Parsons,
201).

A matematica encontra-se em ambientes formais, nao formais e informais de aprendizagem, pois, na ver-
dade, um olhar atento permite encontra-la em qualquer lado (Kenderov et al, 2009). Varios estudos (e.g.
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Fernandes, 2019; Vale et al., 2015), projetos (e.g., Barbosa & Vale, 202256; Vale et al., 200857; Waite et al.,
2016%8) e programas>9 realizados em Portugal e na Europa, por um lado tém-nos mostrado a relacao da
matematica com o patriménio local, seja em contextos mais urbanos, rurais ou em ambientes naturais,
por outro tém-nos desafiado a olhar elementos do patriménio numa perspetiva diferente e holistica, pela
riqueza que eles encerram e documentam em dreas do conhecimento muito distintas.

A matematica é muitas vezes vista como sendo uma area isolada, desconectada da realidade e afastada
das outras areas do saber, por isso, ensinar e aprender estabelecendo relacdes com outras areas do co-
nhecimento e com situacdes do dia a dia ou que de alguma forma sao proximas, incluindo ao Patrimoénio
Local, dd relevancia a esta drea ndo s6 no curriculo da escolaridade obrigatéria, mas também no plano
de estudos de muitos cursos do ensino superior. Estabelecer conexdes internas e externas a matemati-
ca favorece a atribuicao de sentido as ideias matematicas, permite o reconhecimento da aplicabilidade
e utilidade da matematica assim como da sua importancia para o desenvolvimento da sociedade atual
(Boavida et al, 2018) e ao longo dos tempos. Na verdade, a evolugdo que presenciamos durante a nossa
vida, e aquela a que ndo assistimos, muito dependeu do contributo da matematica.

A investigacdo também tem mostrado que a matemdtica contextualizada em situacdes reais de um con-
texto proximo dos alunos e, se possivel, estudada in loco, é um aspeto valorizado por eles, que lhes traz
satisfacao e permite-lhes realizar multiplas aprendizagens em simultaneo, incluindo sobre os aspetos
ambientais, arquitetonicos, culturais, historicos, naturais e paisagisticos (e.g. Fernandes, 2019; Vale et al.,
2015). Experiéncias no exterior e que envolvem o meio envolvente parecem funcionar como um bdlsamo
ao nivel das emocoes e de outros dominios dos afetos, fazendo com a dimensao afetiva seja devidamente
privilegiada no processo de aprendizagem (Novikoff & Cavalcanti, 2015). Habitualmente, nestas experién-
cias, os alunos manifestam atitudes mais positivas por sentirem menos restricoes do que nos ambientes
de aprendizagem tradicionais, uma vez que podem interagir com o que os rodeia e com quem os rodeia.
Por isso, sentem-se apoiados e motivados para comunicar como 0s pares, explorar 0s recursos que o meio
lhes oferece e para se envolverem na resolucao dos desafios com que se deparam. H& mesmo relatos de
uma sensacdo de satisfacao, de bem-estar, reportada pelos alunos quando trabalham em ambientes de
aprendizagem menos formais por proporcionarem mais liberdade para se movimentarem e partilharem
e explicarem as suas ideias com base na realidade, o que acaba por provocar interesse e facilitar o en-
volvimento comportamental, afetivo e cognitivo com as tarefas que lhes forem propostas (DfES, 2006;
Fernandes, 2019).

O conhecimento matematico esta presente nos diversos saberes e afazeres do quotidiano de cada cultura
e pode ser trabalhado na escola a partir dai, embora muitas vezes nao aconteca (Wager, 2012). Olhar,
a luz da matematica, estes saberes, afazeres e respetivos produtos que muitas vezes se perpetuam no
tempo, e procurar entendé- los tomando como referéncia a matematica padronizada na sociedade onde
nos inserimos é uma das vertentes da Etnomatematica (D’Ambrosio, 2009). No patriménio em geral en-
contramos um espolio riquissimo em termos de recursos educativos transversais a varias dreas do conhe-
cimento, mas por ser o patrimonio mais proximo onde, a priori, a populacdo escolar de um determinado
contexto encontra mais significado para aprender com compreensao, privilegiou-se o patriménio local na

56 Projeto MaSCE3 - Math Trails in School, Curriculum and Educational Environments of

Europe, financiado pelo programa Erasmus, no qual o Instituto Politécnico de Viana do Castelo é parceiro.

57 Projeto MatCid - A matematica e a cidade, financiado pelo programa Ciéncia Viva e decorreu 2006 a 2009 e foi implementado na cidade de
Viana do Castelo.

58 Projeto Natural Connections que decorreu em Inglaterra, entre 2012 e 2016, e teve como proposito incentivar e apoiar as escolas e profes-
sores a promover uma aprendizagem de qualidade fora da sala de aula, no ambiente local.

59 Exemplo: Programa Roteiros do Conhecimento, de valorizacio da cultura nas diferentes areas, que decorreu em 2018 em Porto, Coimbra e
Lisboa, integrou percursos dentro do tema Matemética e Patrimonio apoiado pelo Comité UNESCO Matematica do Planeta Terra.
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Unidade Curricular (UC) de Educacao Matematica e Patrimonio.

Considerando o perfil dos futuros diplomados do curso onde esta UC se insere, foi preocupacao, nas di-
ferentes temdticas e praticas, sensibiliza-los e prepara-los minimamente para incluirem o saber e o olhar
matematico nas tarefas que eventualmente venham a desenvolver. Esta preocupacao esta, naturalmente,
refletida no Programa da UC.

Um retrato do programa da unidade curricular

O programa da UC de Educacao Matemdtica e Patrimonio foi delineado tendo por base o conjunto de
conhecimentos e aptiddes que se esperam de um técnico superior qualificado para desempenhar funcdes
em servicos educativos, quer na implementacao de atividades cuja finalidade seja o reconhecimento do
valor e a protecao do patriménio, quer no desenvolvimento de competéncias na implementacao de ativi-
dades que envolvam as diversas dimensdes do Patrimonio em servicos que se organizam numa logica de
proporcionar experiéncias de aprendizagem nao formal.

Assim, o foco das tematicas recaiu essencialmente na relacao entre a matematica e o patriménio, nos seus
diferentes dominios, com énfase no meio local.

Procurou-se proporcionar, aos estudantes, experiéncias que envolvessem o patrimonio e lhes permitissem
desenvolver o gosto e apreco pela matematica, reforcar o conhecimento e capacidades especificas nesta
area e desenvolver o “olhar matematico” sobre o patrimonio. O sentimento positivo em relagdo a matema-
tica e o conhecimento sao fundamentais para a formacao, nao sé a nivel pessoal, mas também enquanto
(futuros) profissionais de servicos educativos motivados e capacitados para serem impulsionadores de
aprendizagens diversificadas para os que vierem a usufruir desses servicos.

Estas experiéncias surgem em linha com os objetivos de aprendizagem definidos para UC, nomeadamen-
te: (1) Reconhecer a importancia e a aplicabilidade da matematica em situacdes diversificadas; (2) Esta-
belecer conexdes entre a matematica e outras dreas do conhecimento na interpretacao de situacdes em
diversos contextos;(3) Mobilizar conhecimentos (conceitos e procedimentos) e capacidades matematicas
para resolver e formular tarefas, em particular problemas da vida real e decorrentes da observacao e
contacto com o patrimonio; (4) Desenvolver um olhar matematico a partir de situacdes diversificadas do
Patrimonio Local; (5) Manifestar uma atitude positiva em relacdo a matematica.

Em consonancia com os objetivos supramencionados, selecionaram-se os seguintes contetdos progra-
maticos: (1) Tarefas matematicas: Breve caraterizacdo, resolucao e formulacdo; (2) Conexoes entre a ma-
tematica e outras dreas do conhecimento e entre a matematica e a realidade: Exploracao de exemplos di-
versos e de conceitos matematicos associados (e.g. niumero de ouro, padrdes, sequéncias e regularidades,
isometrias, rosaceas, frisos); (3) Matematica e o patriménio local (em particular nas dimensdes natural,
cultural, histérica e arquitetonica); Exemplos de tarefas matematicas e de estratégias (trilhos, visitas reais
e virtuais, atividades tematicas orientadas, exploracdao de artefactos) promotoras da aplicacdo da ma-
tematica em variados Servicos Educativos (e.g. museus, quintas pedagogicas, centros de interpretacao,
bibliotecas).

A metodologia adotada para esta UC caraterizou-se pela combinacao de estratégias facilitadoras da arti-

culacdo entre a teoria e a pratica. Com auxilio de uma diversidade de suportes e recursos, apresentaram-
se e exploraram-se os contetidos programaticos, analisaram-se exemplos de estratégias consideradas
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adequadas e eficazes para ligar a matematica ao patrimonio, estudaram-se elementos do patriménio
local, nacional e mundial, a luz da matematica, promovendo a pesquisa, o questionamento frequente de
modo a estimular o envolvimento dos alunos e o desenvolvimento de capacidades transversais, como a
criatividade e o pensamento critico. Foram propostas tarefas de complexidade distinta, tanto durante as
aulas como para trabalho autonomo extra- aulas, a realizar individualmente e de forma colaborativa, que,
posteriormente, foram apresentadas e discutidas em grande grupo. Na tabela 1 apresentam-se as tarefas
mais relevantes propostas no ambito desta UC.

Tabela 1 - Principais tarefas propostas e respetivos objetivos

Tarefa proposta Principais objetivos

e Reconhecer que a matematica esta em todo o lado.

Tarefa(s)s que envolvam matemdtica e e Desenvolver a capacidade de desenhar/formular tarefas que

outras areas do conhecimento permitam abordagens interdisciplinares.

¢ Identificar conceitos/ideias/procedimentos matematicos que
se aplicam a outras dreas do conhecimento.

e Reconhecer o trilho como uma estratégia de ensino e apren-
dizagem.

e Desenvolver a capacidade de desenhar/formular tarefas
adequadas a contextos especificos.

o Identificar elementos da realidade passiveis de serem estuda-
dos a luz da matematica.

Tarefa(s) para o trilho da veiga de
S. Simao

e Reconhecer a necessidade de adequar as tarefas as cara-
teristicas do publico-alvo do servico educativo e ao tempo
disponivel para a realizacao.

o Identificar tarefas adequadas a servicos educativos com
carateristicas especificas.

e Compreender a importancia de criar sequéncias de questdes/
tarefas com logica.

Atividade(s) passiveis de dinamizar num
servico educativo

Frisos e rosaceas e Desenvolver o olhar matematico sobre o patriménio envol-
a0 nosso redor vente.

e Desenvolver o olhar matematico sobre locais especificos do
meio envolvente.

e Reconhecer o potencial educativo de determinados contextos
nao formais de aprendizagem.

Visitas/saidas de campo

Recortes das experiéncias de aprendizagem realizadas

Nesta seccdo procura-se descrever cada uma das propostas de trabalho, enumeradas na tabela 1. Parti-
lham-se ainda as principais ideias ou produtos do trabalho realizado.

Tarefas que envolvem matematica e outras areas do conhecimento
Considerando que o conhecimento é um todo articulado e coerente (Boavida et al, 2008), é importante
que se proporcionem experiéncias de articulacao de dominios do conhecimento distintos, incluindo situa-

coes da realidade. Neste sentido e, apos serem apresentados e explorados varios exemplos em sala de
aula, foi solicitado aos estudantes que, com base em documentos de conteudo fidedigno, elaborassem,
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individualmente, um trabalho que ilustrasse as conexdes da matematica com pelo menos outra area do
conhecimento ou situacdo da realidade. Foram definidas linhas orientadoras para a elaboracao do traba-
lho, que incluiam os seguintes topicos estruturantes: Enquadramento tedrico onde devem ser evidencia-
dos os aspetos da drea de conhecimento eleita que se podem relacionar com a matematica, mostrando
exemplos; Situacdo ilustrativa (maximo duas paginas, com imagens) com breve apresentacao e descricao
do exemplo selecionado (texto, monumento, construcado, artefacto, pintura, musica, elemento da nature-
za...) e explicacao pormenorizada das ligacoes que podem ser estabelecidas com a matematica; Conside-
racoes finais (maximo uma pagina) sobre a importancia de estabelecer estas ligacoes e as facilidades e/
ou dificuldades sentidas no trabalho desenvolvido.

Os estudantes responderam a este desafio envolvendo a matemdtica com dreas bastante diferentes,
como a arquitetura/as artes nas construcdes, a geografia, a literatura, a fotografia e a musica. Na tabela
2 faz-se uma sistematizacao dos contetidos de cada area evidenciados em cada trabalho.

Tabela 2 - Areas e contetdos escolhidas pelos estudantes para conectar com a matematica

Tarefa proposta Principais objetivos

e Monumentos (com foco no Partenon) e fractais
Matematica e Artes e Assimetrias, as formas e diversos principios matematicos
utilizados pelos gregos em construgoes.

e Relevo, meteorologia, temperatura, humidade, pressao

e atmosférica, cartografia.

e Expansdo maritima e territorial na época dos descobrimentos
portugueses

Matemdtica e a Geografia

e Exploracao do livro “A Manta” (Exploracao de formas

e geométricas, contagens, conjuntos, diferentes tamanhos,

¢ localizacdo, medida...).

e Exploracdo da lengalenga “Bati a porta n® 1" (sequéncia
numérica até ao 10 palavras que rimam com cada um destes

Matematica e Literatura

numeros).
Matematica e Arquitetura e Os nUmeros na arquitetura (as medidas, a planimetria, a
(“Geometrias sagradas: de Deus para o harmonia, o equilibrio, a beleza, a estética, a acustica, a
Homem e do Homem para Deus”) simbologia).

e Asequéncia numérica na abertura do diafragma.
e Asequéncia dos nimeros do obturador.

e Afotografia e a lei dos tercos.

e Afotografia e o nimero de ouro.

Matematica e Fotografia

e Asescalas, as fracdes, as poténcias de base dois e de base

Matematica e Musica R ) ) ~
trés na musica, os ritmos e os padroes.

Tarefa(s) para o trilho da veiga de S. Simao
Uma das estratégias de ensino e aprendizagem de matematica promotora de multiplas conexoes, passivel
de ser realizada em contextos nao formais e em complementaridade, ou ndo, com os objetivos definidos

para a aprendizagem formal, sao os trilhos matematicos.

Um trilho matematico pode ser definido como uma sequéncia de estacdes ou paragens, ao longo de um
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percurso predefinido, nas quais sao resolvidas tarefas matemdticas (Cross, 1997) Tendo como referéncia
a perspetiva do DfES (2006) para a aprendizagem fora da sala de aula, pode considerar-se o trilho como
uma estratégia ou atividade com uma dinamica propria que promove a construcao de pontes entre o abs-
trato e o concreto, entre a teoria e a realidade, entre diferentes saberes, entre participantes, entre a escola
ou contextos de aprendizagem, e o ambiente que a rodeia e entre o passado, o presente e o futuro. Os
participantes sao desafiados a resolver tarefas matematicas interessantes, contextualizadas no espaco
que os rodeia, aplicando conhecimentos, desenvolvendo capacidades como a resolucao de problemas, a
comunicacdo e estabelecendo conexdes diversas (English et al., 2010; Richardson, 2004; Vale, Barbosa
& Ferreira, 2015). Sdo situacoes de aprendizagem estimulantes, pelo clima de descoberta que se instala,
sdo significativas, desafiadoras e emocionantes para os participantes, requerem um envolvimento cogni-
tivo, fisico e emocional e podem contribuir para a melhoria da educacao matematica (English et al., 2010;
Shoaf et al., 2004).

A proposta de design de uma ou mais tarefas que envolvessem a matematica para integrar um trilho surge
na sequéncia da articulagdo com outra UC do 1.° ano do curso - Percursos Educativos de Valorizagao do
Patrimonio Local - que desafiou os alunos a realizarem uma sequéncia de atividades a implementar na
veiga de S. Simdo, local que havia sido previamente visitado e explorado. Para Educacao Matematica e
Patrimonio seria necessario selecionar um ponto do percurso para contextualizar a(s) tarefa(s) matema-
tica(s) de modo que esta(s) tivesse(m) relacao com a realidade local.

As tarefas foram delineadas com base em elementos diferentes e inserem-se maioritariamente na tipolo-
gia problemas. Na tabela 3 identificam-se os elementos escolhidos pelos alunos para formular os proble-
mas, assim como a designacao da tarefa e os contetdos matematicos explorados.

Tabela 3 — Elementos do local e contetidos matematicos escolhidos para formular tarefas

Elementos do local

. Contetidos matematicos
envolvidos nas tarefas

Tarefa

e Carga do barco na travessia

- ; Resolucao de problema
Embarcadouro, rio e Piroga do rio * ¢ P

. , e NuUmeros.
e 0O barco e a subida da maré
Campos agricolas com vinha e _ e Resolucao de problema
P § ¢ Aproducdo de uvas , ¢ P
herbaceas e Numeros
) e Resolucao de problema
Lagoa/monocultura e O peso das lontras residentes ¢ P

e Medidas de massa

Espécies autoctones e a festadas | e A folhadocarvalhoeas flores | o  Figuras geométricas

Carogas

capela
A subida dos degraus

rosas de cicuta e Simetrias, padroes
. » L e Angulos, formas, vértices e
Cruz, liquenes e exdticas e Matematica na Cruz
e arestas
. , e Resolucao de problema
insuas e 0 barco encalhado nas insuas . 5 P
e Numeros
e O corte dojuncal ¢ Medidas de comprimento e
Capela de S. Simao, Juncal e As medidas dos telhados da de drea

Resolucao de Problemas
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Proposta para dinamizar num servico educativo

Considerando que se trata de um curso de formacao de técnicos superiores que ficarao habilitados a de-
sempenhar funcoes variadas em servicos educativos, pressupde-se que deverdo ficar capacitados para,
individualmente ou em colaboracao, planificarem e dinamizarem atividades para o publico visitante. Nes-
se sentido, foi solicitado que desenhassem uma tarefa que envolvesse um dos contetidos mateméaticos
explorados nas aulas e pudesse ser dinamizada num servico educativo a escolha, aproveitando as cara-
teristicas do espaco.

Como se pode verificar na tabela 4, alguns estudantes propuseram tarefas que consideraram fazer senti-
do num espaco especifico do distrito, como o Museu do Traje, localizado em Viana do Castelo, e no Cas-
telo e Espigueiros do Lindoso, em Ponte da Barca. Porém, outros optaram por nao direcionar as tarefas
para um contexto especifico, desenhando-as ou adaptando-as de modo a poderem ser dinamizadas em
qualquer contexto.

Tabela 4 - Espacos/servicos educativos, designacao da proposta e contetidos matematicos

Designacdo/caracteristicas

Espaco selecionado Contetidos matematicos

da proposta

e Exposicdo permanente e
oficina de barras e frisos:

Museu do traje ) i i e Simetrias, frisos
Geometrias tecidas, geometrias
criadas
Castelo e espigueiros do Lindoso e Peddy-paper e Sequéncia de problemas
Museus diversos e Atividades de pintura e Simetrias de reflexao

¢ Oficinas com atividades de
Nao especificado origami contextualizadas em e Dobragens com papel
histérias

e Jogos de tabuleiro; puzzle/

N . e Exploracao de Jogos: tangram, formas geométricas (tangram);
Nao especificado xplorag & & g - ( gram)
caes e gatos, avango e macaca. estratégia; simetria; jogos
tradicionais

Embora se possa pensar que a nao adequacao da tarefa ao contexto possa ter sido uma opcao dos alunos
pelo facto de considerarem mais util reunir atividades soltas que possam ser aplicadas em qualquer ser-
vico educativo, percebeu-se que, em alguns casos, podera ter sido uma forma de contornar a dificuldade
de conseguir alinhar o proposito da tarefa com o propdésito de um servico educativo especifico.

Na figura 1, partilha-se uma das ideias propostas cuja intencionalidade estd alinhada com o contexto sele-

cionado. Procura-se ilustrar ndo so a ideia subjacente a este trabalho, mas também o que foi apresentado
e discutido na aula.
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Museu do traje

Figura 1

Exemplo de uma atividade proposta por uma aluna para dinamizar num

servico educativo.

Com esta proposta, a estudante MCT pretende trabalhar, no Museu do Traje, a composicao de motivos
onde sejam evidentes diferentes tipos de simetria. Como as composicoes sdo feitas manipulando pedacos
de papel colorido, previamente recortado, tanto servem para fazer construgdes com base num conjunto
de condicdes/sugestoes (neste caso inspiradas em motivos frequentes nos trajes tipicos de Viana do
Castelo) como para fazer construcdes mais livres, resultantes exclusivamente da criatividade dos partici-
pantes.

Na elaboracdo do trabalho escrito e na apresentacdo oral em sala de aula, os estudantes foram mais além
das possiveis criacoes, fazendo um enquadramento tedrico que, em tracos gerais, salientou a intencio-
nalidade, a metodologia de exploracao e os conceitos, ideias e procedimentos matematicos explicitos e
implicitos na proposta de atividade.

Os frisos e rosaceas ao meu redor

Os frisos e as rosaceas foram explorados nesta UC no ambito das isometrias no plano. Para uma melhor
compreensao do que falamos, importa clarificar conceitos.

Quando nos referimos a um friso, falamos de uma figura plana que possui uma infinidade de simetrias de
translacao em que todos os vetores associados a essas translacoes tém a mesma direcao e sao multiplos
inteiros de um dado vetor u ndo nulo. Além de se identificar simetria de translacdo, que é a transformacao
geomeétrica que carateriza o friso, podem identificar-se outras transformacoes geométricas. Dependendo
das simetrias existentes, podem ser identificados sete tipos de frisos (Veloso, 1998). Por outras palavras,
num friso ha um motivo que se repete ao longo de uma faixa, sempre na mesma direcdo, repeticdo essa
que pode ocorrer de sete formas diferentes, resultando em sete tipos de frisos: frisos s6 com translacao,
frisos com reflexao de eixo horizontal e com translacao, frisos com reflexao de eixo vertical e com transla-
cdo, frisos com reflexao de eixo vertical, de eixo horizontal e com translacao, frisos com reflexao de eixo
vertical, reflexdo deslizante e translacao, frisos com reflexao deslizante e translacao, frisos com rotacao
de 180°.

A rosacea é uma figura plana que possui um nimero finito de simetrias de rotacao (Veloso, 1998) em
que todas as rotacdes que deixam a figura invariante estao centradas num mesmo ponto O e 0s eixos
de simetria, quando existem, passam todos pelo centro de rotacdo, o ponto O. Embora a rotacdo seja a
transformacdo que carateriza a rosacea, pode coexistir simetria de reflexdo. As rosaceas que tém apenas
simetria de rotacdo, sao designadas por ciclicas, as que tém simetria de rotacao e reflexao, designam-se
por diedrais.

Na verdade, em campos, florestas, jardins, avenidas, ruas e vielas, ao nosso lado, mas também sob os

nossos pés e sobre a nossa cabeca, encontram-se frequentemente objetos/elementos cuja representacao
no plano se traduz em frisos ou em rosaceas. Como forma de valorizacao do patriménio, com potencia-
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lidades para o turismo, mas também para o ensino e aprendizagem, algumas cidades em Portugal, como
Lisboa e Angra do Heroismo, fizeram questao de incluir os sete tipos de frisos nas suas calcadas. Mas os
frisos, tal como as rosaceas, encontram-se além das calcadas; embelezam também monumentos (vitrais,
ameias, ...), azulejos, loicas, bordados, tricotados, tapecarias, tetos, gradeamentos de ferro e molduras
diversas. Encontram-se também em vdrios seres vivos, como por exemplo animais, plantas e fungos. A
representacao do corpo de centipedes e milipedes (desvalorizando as extremidades) ou das partes de
plantas, como por exemplo das folhas compostas paripinuladas e das inflorescéncias do tipo espiga ou
espadice, desvalorizando diferencas de dimensao que tém a ver com o crescimento, podem ser associados
aos frisos. As representacdes de algumas folhas digitadas, das flores em forma de capitulo e de alguns
fungos, podem ser associadas as rosaceas.

Com a finalidade de aplicarem o conhecimento sobre as isometrias e aprimorarem o olhar matematico,
identificando elementos do meio envolvente que possam ter uma representacao no plano em forma de
rosdcea ou friso, propos-se aos estudantes que registassem, através de fotografia, este tipo de composi-
coes geométricas que encontrassem em seu redor. Como se pode observar na figura 2, conseguiram iden-
tifica-las em loica, calcada, tapete, renda, bordado, azulejos, moldura, motivo em gesso e em mobilirio.

Figura 2
Alguns registos dos alunos onde identificaram frisos e rosaceas.

As visitas a area protegida, ao Festival Internacional de Jardins e ao Parque do
Arnado

No ambito dos topicos programaticos “A matematica e o patrimonio local” e “Conexdes entre a matemati-
ca e outras areas do conhecimento e da realidade”, planearam-se e implementaram-se visitas a duas loca-
lidades. Tinham como propdsitos principais, por um lado desafiar os estudantes a “descobrir matematica”,
identificando conceitos/ideias matematicas, discutidas em sala de aula, em espacos onde a aprendiza-
gem, escolar ou ndo, pode acontecer, e, por outro lado, discutir potencialidades de cada contexto para o
planeamento e dinamizacdo de atividades direcionadas para diversos publicos.

Na primeira saida (Figura 3), visitaram-se as Lagoas de Bertiandos e S. Pedro de Arcos, inseridas numa
area protegida com um patrimonio natural rico em espécies animais e vegetais autoctones que integram
diversos ecossistemas que |d existem. Nesta drea protegida, trespassada por varios percursos pedestres
devidamente sinalizados, e ponteada por alguns postos de observacao e informacdo, estao inseridos o
centro de interpretacao ambiental e o centro de interpretacao do rio Lima. Nestes espacos, além de as
exposicOes e experiéncias interativas estarem acessiveis a todo o tipo de publico, sao organizados ateliers
tematicos, visitas guiadas e atividades diversas para a comunidade escolar.
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Figura 3
Fotografias da visita as Lagoas de Bertiandos e S. Pedro d’Arcos.

No ambito da visita realizada, muita matematica foi encontrada, tanto na natureza como nas estruturas
construidas para deslocacao e observacao. Contudo, destacam-se os padroes nos pelos dos animais resi-
dentes, os fractais na natureza, em particular nas folhas de fetos, as espirais com proporcoes dureas, em
algumas plantas, entre outras.

A segunda visita realizou-se ao Festival Internacional de Jardins e ao parque temdtico do Arnado, na vila
de Arcozelo, ambos propriedades da Camara Municipal de Ponte de Lima.

O Festival Internacional de Jardins é um evento tematico que se realiza anualmente e funciona em modo
de exposicao tempordria entre a Ultima semana de maio e a Ultima semana de outubro do mesmo ano.
Anualmente, depois lancado o tema do ano, entre inimeros concorrentes nacionais e internacionais, sao
selecionados, para construir um jardim num campus com outros espacos ajardinados e infraestruturas
permanentes, os 12 candidatos que apresentam propostas mais adequadas ao tema, mais criativas e
inovadoras. Embora o tema do festival de jardins seja mutdvel, ano apds ano tem-se verificado que os
jardins que, de alguma forma, aludem a problemas ambientais, procurando sensibilizar os visitantes para
a necessidade de encontrar solucdes para eles. Por isso, este projeto, além de investir na revitalizagao de
espacos urbanos e no encorajamento as boas praticas na construcao e uso de jardins, tem o foco bastan-
te direcionado para a preservacao ambiental.

De acordo com a informacdo disponibilizada pela Camara Municipal de Ponte de Lima, proprietaria do
espaco, o parque tematico do Arnado resultou de um projeto da valorizagdao das margens do rio Lethes
que foi pensado com dupla funcao: a funcao cultural, que procura evidenciar a evolucao da humanizacao
da paisagem ao longo da historia, e a funcdo recreativa. Este espaco agrega um conjunto de parcelas com
carateristicas distintas. Em algumas dessas parcelas sobressai a cultura rural, permitindo ao visitante um
revisitar do passado local através do contacto com estruturas recuperadas dos campos agricolas que ali
existiram, como a nora, o tanque, os canais de rega em granito, o espigueiro, a eira e as vinhas em ramada.
Noutras parcelas instalaram-se jardins eruditos onde a matemdatica também espreita em qualquer angulo.
Estes jardins, caracteristicos de periodos historicos distintos, sdo: (1) o jardim tipico do periodo romano
inspirado na casa dos repuxos de Conimbriga, com uma imponente colunata e um pavimento repleto de
padrdes (2) o jardim da época renascentista, com estruturas geométricas bem definidas e uma forte pre-
senca do elemento dgua, que evidencia o quanto a aplicabilidade da matematica a hidrdulica favoreceu a
criacdo de cascatas e jogos de dgua, (3) o jardim da época barroca, organizado nos seus parterres que ele-
gem a rosa como rainha e, em conjunto, atraem os visitantes que logo se perdem a apreciar a sofisticada
arte topiaria e a sua imagem nos espelhos de dgua e (4) o jardim Labirinto, com o seu desafiante caminho
da sabedoria, inspirado num elemento da lenda de Knossos na ilha de Creta, que foi permanecendo na
cultura Ocidental integrando os jardins dos diversos periodos ao longo da historia.
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Ha ainda um parque infantil e um pequeno horto/estufa num edificio envidracado, com plantacdes com
proposito pedagogico, envolvido por um lago povoado de nentfares.

A figura 4 retine alguns registos da visita aos dois espacos ajardinados supramencionados.

Figura 4
Fotografias da visita as Lagoas ao Festival de Jardins e ao Parque Temdtico
do Arnado.

Consideracdes finais

A caraterizacdo da UC Educagdo Matemdtica e Patrimonio Local que aqui se fez teve varios propositos.
Por um lado, procurou dar a conhecer ao leitor as opcdes que foram feitas para a UC no que se refere aos
conteudos tematicos, as estratégias, a metodologia, incluindo a respetiva operacionalizacao. Por outro
lado, ao partilhar os exemplos relacionados com as tarefas propostas aos alunos e os produtos dai re-
sultantes, pretendeu-se mostrar como o patrimonio envolvente pode contextualizar a matematica e con-
tribuir para um ensino e aprendizagem com significado, mas também como a matematica é uma drea de
conhecimento valiosa, que tem inimeras ligacdes com outras dreas, é necessaria e aplica-se a multiplas
situacOes, ndo estivesse ela por detrds das inimeras criacdes que foram surgindo ao longo dos tempos
um pouco por todo o mundo. Naturalmente, um propdsito ainda maior deste texto foi ilustrar como é que,
a partir de temas e estratégias diversas, se pode levar os futuros técnicos de servicos educativos a ampliar
o conjunto de lentes que lhes permitem “desocultar” a matematica do patrimonio local e global, e interpre-
ta-lo e aprecia-lo de uma forma mais rigorosa e completa, capacitando-o para veicular as aprendizagens
realizadas para a sua futura pratica profissional.

A estreita relacdo entre a Educacao Matematica e o Patrimonio € evidente, basta pensarmos que o conhe-
cimento matematico pode ficar mais sélido quando enquadrado em elementos do patriménio, e, olhando
noutro sentido, que o conhecimento é fundamental para a construcao de grande parte do patriménio e
para a sua interpretacao. Descobrir o potencial matematico de qualquer espaco e explora-lo é uma forma
de investigar, construir conhecimento, desenvolver capacidades, usufruir da aprendizagem, usufruir do
espaco, compreendé-lo melhor e de valoriza-lo.
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Resumo

Este capitulo tem como principais objetivos (i) descrever o processo de criacdo de um trilho, (ii) apre-
sentar o “Eco-Trilho ESE-IPVC Eco-Luzia”e (iii) refletir sobre os principais conhecimentos, competéncias
adquiridas neste processo assim como (iv) sobre os principais constrangimentos que a situacao de pan-
demia acrescentou a este percurso.

O Eco Trilho ESE-IPVC Eco-Luzia foi elaborado por estudantes do 1.° ano do Curso Técnico Superior Pro-
fissional em Servicos Educativos e Patrimonio Local (CTeSP-SEPL) no ambito da Unidade Curricular de
Percursos Educativos de Valorizacao do Patrimonio Local, no ano letivo 2019/2020, entre os meses de
fevereiro e maio de 2020, quando iniciou a pandemia causada pelo virus SARS-Cov-2. O local selecionado
foi o Monte de Santa Luzia, pela sua grande riqueza patrimonial cultural e natural onde a biodiversidade
se encontra ameacada pelo crescimento e proliferacao de espécies invasoras. A elaboracao do trilho en-
volveu 3 saidas de campo ao local. O trilho inclui varias atividades educativas, incluindo 4 geocaches, que
visam a valorizacdo, protecao e potencializacao dos recursos endégenos locais, perante distintos publicos
e mensagens. Este trilho nasceu da criacao de sinergias entre a exploracao do patrimonio natural, histo-
rico e cultural local, o Programa Eco-Escolas e o CTeSP-SEPL.

Palavras-chave

patrimonio local, patrimonio natural, patriménio cultural, eco-trilho, programa eco-escolas

Introducao

O ambiente natural oferece um meio diversificado, criativo, ludico e imaginativo para atividades de gru-
po nas quais criancas e adultos podem explorar aspetos do patriménio natural, historico e cultural e, ao
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mesmo tempo, desenvolver conhecimentos, habilidades e atitudes associadas a educacao patrimonial e
ao cuidado com o meio ambiente.

A interacao com o meio exterior natural é fundamental para o desenvolvimento dos individuos em geral,
e das criancas em particular. Varios estudos cientificos referem a importancia que o contacto com o
meio tem no desenvolvimento cognitivo, fisico, social e emocional das criancas (Fyfe-Johnson et al.,
2021; Kuo, 2013; Latin et al., 2020; McClain & Vandermaas-Peeler, 2015; Monti et al., 2019; Mustapa

et al,, 2015; Ulset et al., 2017; Wyles et al., 2017) e a sua influéncia na criacdo de atitudes positivas e de
cuidado com o meio ambiente (Jgrgensen, 2016), criando um efeito em cascata, influenciando familiares
e 0s amigos (O'Brien, 2009).

Apesar de ser reconhecer a conexao entre o contacto com o meio natural e a saude e o bem-estar
humano, atualmente tem-se verificado um distanciamento das pessoas em relacao ao meio exterior, e a
natureza em particular. Este distanciamento tem ocorrido logo desde as primeiras idades. Os principais
fatores que limitam o contacto das criancas com o ambiente natural sao os hordrios muito preenchidos
com a pratica de atividades estruturadas depois das aulas, os trabalhos de casa, o acesso aos locais e
os receios dos pais relativamente a segurancas dos filhos (Little, 2015; Murray & Williams, 2020; Neto,
2020; Skar et al., 2016). As atividades de lazer das criancas mudaram de ativamente envolvidas em
jogos e brincadeiras ao ar livre com a natureza para passivamente confinadas em atividades em espacos
interiores, com gadgets (Hanscom, 2018). Como resultado, elas passam cada vez mais tempo em espa-
cos interiores e menos tempo a brincar e a explorar aspetos do meio exterior. Privadas do contacto com
o meio natural, muitas criancas podem desenvolver efeitos negativos no seu desenvolvimento, dando
origem ao que Richard Louv, no seu livro “Last Child in the Woods” (2008), apelidou de Nature Deficit
Disorder. Varios estudos encontraram evidéncias de maior prevaléncia de obesidade, stress e ansiedade,
miopia, perturbacdo de Hiperatividade com Défice de Atencao (PHDA) ou deficiéncia de vitamina D em
criancas (Cooper, 2015; Kuo, 2013; Mustapa et al., 2015; Warber et al., 2015), tornando-se adultos que
pouco frequentam espacos naturais, podendo mesmo expressar sentimentos negativos, como o medo e
a antipatia sobre a natureza (Mustapa et al., 2015).

Um a das formas de aumentar a exposicao ao meio exterior das familias dos meios urbanos pode passar
por criar mais espacos verdes nos locais do dia a dia, aproximando esses espacos das pessoas para que
possam ter um contacto didrio, criar e dinamizar atividades nesses espacos que estejam bem adaptadas
a diferentes publicos que possam depois passar a ser rotineiras (Kuo, 2013).

Tendo em conta a importancia da (i) exploracao dos espacos exteriores enquanto locais ricos em pa-
triménio e (ii) da dinamizacao de atividades em espacos verdes para diferentes publicos, e estando a
Escola Superior de Educacao do Instituto Politécnico de Viana do Castelo (ESE-IPVC) a formar técnicos
superiores em Servicos Educativos e Patrimonio Local (SEPL), considerou-se importante que as estu-
dantes tivessem um maior contacto com estes espacos, identificassem os aspetos mais importantes

a explorar e se envolvessem na planificacdo e concretizacao de atividades que permitissem um maior
conhecimento dos aspetos patrimoniais e, a0 mesmo tempo, adquirissem competéncias para fazer isto
isso nas suas praticas enquanto futuras profissionais. Assim, desafiaram-se as estudantes a desenvol-
ver um percurso educativo para exploracao de aspetos relacionados com a historia, a biodiversidade

e a cultura vianense. Como a ESE-IPVC é uma Eco-Escola, decidiu-se que este percurso seria um trilho
ecologico, de acordo com as regras do Projeto Eco-Trilhos Eco-Escolas.60

60 Este projeto pode ser consultado no endereco https://ecoescolas.abae.pt/2021-2022-projetos/2021-2022-projetos-eco-escolas-eco-trilhos/
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Inesperadamente, a pandemia causada pelo virus SARS-Cov-2 veio causar alguns constrangimentos a
planificacdo e preparacdo do trilho, uma vez que, durante algum tempo impossibilitou o trabalho de
campo.

Trilhar o caminho para um trilho

O CTeSP em Servicos Educativos e Patriménio Local, no primeiro semestre do 1.° ano, oferece duas uni-
dades curriculares exploradas em articulacao direta - Educacdo para o Patriménio Natural e Educacgao
para o Patriménio Histérico-cultural - onde as estudantes aprofundam conhecimentos cientificos sobre
os varios “patriménios”, aplicam nocoes e termos técnicos relativos a estas areas do conhecimento,
identificam e criam recursos e projetos de natureza educativa para a exploracao do patriménio local, de
acordo com diferentes publicos.

No segundo semestre, na Unidade Curricular de Percursos Educativos de Valorizacao do Patrimonio Lo-
cal pretende-se que os conhecimentos anteriormente adquiridos sejam mobilizados criticamente através
da elaboracao e dinamizacao de percursos que oferecam atividades educativas motivadoras e promoto-
ras de comportamentos em prol da valorizacao e protecao do patrimonio local de forma a potenciar os
seus recursos enddgenos perante publicos diversos. As dinamicas atras descritas sao potenciadas pela
articulacao entre os dois docentes que lecionam a UC, um com formacao académica na drea da Histoéria
e outro com formacao académica em Biologia e Ambiente.

Tendo em conta os objetivos e contetidos desta UC, organizados na tabela 1, os docentes propuseram
a elaboracao e dinamizacao de percursos educativos tendo como tematica central a cidade de Viana do

Castelo, cruzando o seu Patrimonio Cultural e Natural.

Tabela 1: Objetivos e contetidos programaticos da UC de Percursos Educativos de Valorizacao do
Patriménio Local

Percursos Educativos de Valorizacao do Patriménio Local

Objetivos Contetdos programaticos

I. Conceber percursos tematicos que integrem uma
visdo dindmica e holistica do Patrimonio, nomea-
damente no cruzamento da sua dimensao natural
e cultural, apelando a convergéncia de diferentes
areas disciplinares e contetidos

1. Construcao de percursos tematicos/generalistas em torno do Pa-
triménio Natural e Histérico-Cultural: técnicas e exemplos praticos

1. Operacionalizar competéncias de trabalho edu-
cacional na preparagao de contetidos, dinamizacao | 2. Competéncias e saberes fundamentais na dinamizacao de roteiros:
de grupos e contacto com instituicées do meio Educacdo, Cultura, Natureza e Dindmicas Biologicas e Sociais

local

I1l. Desenvolver estratégias de valorizacao e
potencializacao dos recursos endégenos perante 3. Estratégias de criacao de valor educativo através do Patrimonio,
distintos publicos e mensagens, numa perspetiva numa leitura holistica e interdisciplinar

pratica e técnica

IV. Dinamizar, no terreno e numa légica de trabalho
de campo, modelos de trabalho concreto que 4. Saber(es) em acdo: o roteiro e a sua aplicagao no terreno
permitam a aplicacao das competéncias
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Na fase de preparacao do projeto, utilizou-se a metodologia de Design Thinking e desafiaram-se as estu-
dantes a representarem livremente (através de desenhos, esquemas, simbolos, cores, titulos, ...) as suas
ideias numa folha de papel A3 e, a partir da discussao gerada, construir colaborativamente as ideias da
turma. Com esta atividade selecionou-se o local para o Trilho: o Monte de Santa Luzia. Para além dos
valores culturais (Elevador de Santa Luzia, Templo-Monumento, Pousada de Portugal, Citania) e natu-
rais, muitas vezes ameacados pela introducao e propagacao de espécies exéticas, outo motivo para a
selecao deste local foi o desconhecimento de quase todas as alunas deste marco incontorndvel da cul-
tura Vianense. Seguiu-se a pesquisa e listagem dos possiveis pontos de interesse, dos materiais necessa-
rios, definiram-se as datas das saidas de campo, instalou-se e experimentou-se a Aplicacao Wikiloc que
permite criar, partilhar e seguir trilhos para caminhadas e ciclismo em espacos exteriores.

No dia 11 de marco de 2020 realizou-se a 1.2 saida de campo para reconhecimento do terreno, identi-
ficacao dos valores naturais e culturais e recolha de dados para elaborar as atividades. Definiram-se

os pontos de interesse, fez-se um primeiro trajeto com referenciacao de pontos utilizando o Wikiloc e
definiu-se que as atividades seriam elaboradas tendo como publico-alvo familias com pessoas de idades
diversas. Desta forma pretende-se que, percorrer trilhos em familia possa aproximar as criancas e os
adultos dos ambientes naturais.

Neste mesmo dia, apds o almoco, fomos informados que, devido a situacao causada pela pandemia
COVID-19, as aulas presenciais foram canceladas e o ensino passaria a ser a distancia. Nas semanas se-
guintes foi necessario fazer uma adaptacdo a este tipo de ensino e reavaliar o plano e calendarizacao de
preparacao do trilho. Assim, durante o tempo de confinamento social voluntario as alunas fizeram pes-
quisas, compilaram informacoes sobre os temas das estacoes e realizaram-se sessoes tutoriais sincronas
semanais a partir da plataforma Zoom para acompanhamento do trabalho. Durante este tempo decidiu-
se que, para além das atividades elaboradas para cada uma das estacoes do trilho, se iam elaborar 4
Geocaches .

No dia 22 de maio decorreu a 2.2 saida de campo, na qual apenas puderam participar duas alunas e
uma docente. Durante a saida de campo o grupo percorreu e gravou o trilho com a aplicacao Wikiloc,
recolheu as coordenadas para a elaboracao das geocaches e fotografou os elementos do Patriménio a
divulgar no trilho.

e X —— e g
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No final fizeram-se os ajustes necessarios no trilho, nas atividades e nas geocaches e concluiu-se o
“Eco-Trilho ESE-IPVC Eco-Luzia” que serd apresentado de seguida.

O “Eco-Trilho ESE-IPVC Eco-Luzia”

Este trilho tem uma distancia de 2,5 Km repartidos por 8 estacdes (Tabela 2). Para cada estacao foram
elaboradas atividades, 4 delas na forma de geocaches que permitem a exploracao do patrimoénio cultural
e natural do Monte de Santa Luzia, em Viana do Castelo.

Tabela 2: Estacgoes do “Eco-Trilho ESE-IPVC Eco-Luzia”

Estacdes Nome da estacao

1 Elevador de Santa Luzia

2 Templo-monumento de Santa Luzia

3 Romeira

4 Citania de Santa Luzia

5 Reservatorio de 4gua

6 Poemas a Santa Luzia

7 Garrano

8 Jardim das Tilias e Albergue dos Peregrinos

A descricao do trilho e das estacoes esta disponivel no site:
https://www.wikiloc.com/hiking-trails/eco-escolas-eco-trilho-ese-ipvc-eco-luzia-50141859

As atividades no formato de geocache iniciam com uma breve abordagem teorica que destaca valores
patrimoniais existentes no local. Para encontrar as coordenadas geograficas do contentor é preciso
encontrar informacdes no local e resolver alguns desafios relacionados com a matematica, o patrimonio
historico e/ou natural. Os desafios tém graus de dificuldade diferente, pensando nas diferentes idades
dos membros de uma familia (tabela 3).
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Tabela 3: Exemplos de desafios das geocaches

Geocache Exemplos de desafios

Para descobrir as coordenadas finais é necessario encontrar alguma informacao no local
sobre a peregrinacao ao Monte de Santa Luzia e alguns dados da paisagem para calcular
o resultado de 7 desafios matematicos.

o ’ " o ’ "
RN "WEEmv
A romeirar se vai : :

ao altar Para descobrires os n da coordenada (escondidos pelos quadrados coloridos), tens de resolver

os probl que corr dem a cada quadrad

Depols, é s6 fazer a substituicdo da figura pelo niimero e tens a coordenada da cache. Vamos li! @

A Ana decidiu aproveitar a tarde de folga e ir & Praia Norte. Ao final do dia, na hora de ir
embora, reparou que o termémetro do carro marcava 37 graus. Lembrou-se que, quando

chegou a praia, o termémetro marcava mais 4 graus.
P marcava o 6 0 do carro da Ana quando ela chegou a praia?

Que

Esta cache é constituida por 4 desafios relacionados com algumas plantas exéticas que se
encontram neste local do trilho (Acacia dealbata, Acacia longifolia e Eucalyptus globulus)
invadindo um miradouro.

Coordenadas da cache:

( P
araz2 ¥ a7 J N 056\ sw

Para obter os nimeros das coordenadas que estdo por trés das imag tém de responder As segul
questdes. As questdes sio de escolha multipla e cada hipétese tem um ndmero, mas somente uma

Miradouro hipétese tem o nimero correto.
Reservatorio de v
agua 4. 0nome cientifico da mimosa é:

a) Quercus robur (6)
b) MNex oquifolium (7)
¢) Acocdia deolbata (4)

y
a As plantas exdticas que podemos observar neste ponto sdo de origem:

a) Australiana (6)
b) Japonesa (1)
c) Alema (3)
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Geocache Exemplos de desafios

Partindo de uma introducao sobre as caracteristicas e valorizacdo do garrano (Equus
caballus), para encontrar a geocache é necessario encontrar a resposta correta para 7
desafios matematicos sobre mamiferos da fauna local.

Coordenada inicial: % °an,81 I"N " & ’2.7h"w

Numa toca no Monte de Santa Luzia havia um casal de coelhos-
bravos. Depois de seis meses, na toca ja viviam 18 coelhos-bravos.
Apds dois meses, alguns casais tiveram outras crias, e entdo o
nimero de coelhos-bravos duplicou. Se no préximo més

nascerem mais 5, quantos coelhos-bravos viveram ao todo na
toca?

Garrano

No Monte de Santa Luzia podem encontrar-se algumas espécies
de animais carnivoros, como o gato-bravo. Os felinos s3o animais
digitigrados que colocam apenas os dedos no solo e costumam ser
bastante velozes quando cacam. O gato-bravo percorreu 17
metros entre um carvalho e um loureiro, a perseguir uma lebre.
Quando chegou ao local (ora, as lebres também s3o muito
rapidas!), verificou que esta ja 13 ndo estava. Entdo ele precisou
de correr mais 14 metros para a direita e 7 metros para a esquerda

e quase a alcangou... mas a lebre escapou-lhe, correndo para mais
longe do gato-bravo, que finalmente apanhou sua presa no 4.2
metro a seguir. Quantos metros o gato-bravo teve que correr para
apanhar a lebre?

Esta cache inicia com a imagem de um poema inscrito numa placa numa rocha e, partindo
das palavras, sera necessario resolver 3 desafios matematicos codificados.
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Conhecimentos, competéncias e constrangimentos pela voz
das alunas

Terminado o trilho, pediu-se as alunas para indicarem aqueles que consideraram ser os principais conhe-
cimentos e competéncias que adquiriram neste processo. Na andlise destas respostas, pode verificar-se
que as estudantes compreenderam que a elaboracao deste trilho permitiu

por em pratica conhecimentos adquiridos no 1.° Semestre do Curso cruzando saberes, nomea-
damente no que respeita ao Patriménio Natural e Cultural. O processo de investigacao para o
desenvolvimento de contetdos do Trilho proporcionou um melhor conhecimento do patriménio
local quer o edificado como o natural, podendo desta forma, potencia-lo.

Sobre a aquisicao de conhecimentos cientificos, duas estudantes referiram que:

Aprendemos muito acerca do que outras pessoas ja pesquisaram sobre as populacdes locais
(nomeadamente, quanto ao Castro na Citania de Santa Luzia), sobre a arqueologia, a histéria, a
arquitetura, a cultura, os modos de agricultura e de pesca, além de termos também compreendi-
do melhor questdes ambientais, ecologicas, geograficas, geoldgicas e um estudo mais aprofun-
dado sobre as diversas espécies autoctones e exdticas, que compdem a fauna e a flora florestal
de Viana do Castelo.

AM

Aprendi também sobre as variadas espécies de plantas existentes no Monte de Santa Luzia ao
longo do percurso e a parte historica, que nos faz perceber um pouco mais da histéria de Viana
e a sua tradicao.

Mt

Desta forma, o trilho também contribuiu para olhar o patriménio de uma forma diferente, criando senti-
mentos positivos e compreendendo a importancia da vivéncia e da sua valorizacdo e conservacao e, ao
mesmo tempo, desligando das tecnologias:

Num mundo onde tudo acontece de forma muito rapida e, no qual passamos o tempo conec-
tados a uma rede que nos liga a todos e a tudo, mas ao mesmo tempo e da mesma forma, nos
afasta, é cada vez mais “urgente”, sairmos desta capsula e olharmos a nossa volta e valorizarmos
0 nosso Patriménio. Desenvolver este tipo de Trilhos, permite ndo s6, uma maior aproximacao ao
patrimonio local, podendo desta forma ajudar na sua conservacao e promocao, como pode ser
um veiculo para a promogcao de estilos de vida saudaveis e aproximacao intergeracional.

M

Pudemos percorrer o espaco com encantamento, curiosidade e uma atitude de pesquisa inda-
gativa.

AM

Em primeiro lugar, a oportunidade de visitarmos um local “turistico”, percorrendo um caminho
diferente do habitual e com a intencionalidade didatico-pedagdgica de proporcionar meios de
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aquisicao de conhecimentos especificos, acessiveis a qualquer pessoa (e ndo somente a estudan-
tes ou especialistas da drea ambiental ou do Patriménio Histérico-cultural), permitiu-nos uma
experiéncia viva, transdisciplinar, eficaz e imensamente significativa.

AM

Para além do conhecimento cientifico, algumas estudantes referiram aspetos concretos relacionados
com a aquisicao de competéncias processuais:

Neste processo, aprendi a criar um trilho, o que é necessario para o mesmo, como a escolha do
local, quais os meios (carro, bicicleta, a pé, entre outros) para que os participantes cheguem ao
ponto de partida do trilho e para fazerem o mesmo, em que altura deve ser feito devido as con-
dicoes climéticas (nevoeiro, chuva ou sol).

Mt

Este processo permitiu-me adquirir conhecimentos ao nivel da orientacao e formacao de um
percurso na natureza. Assim como a criacao de uma cache, tento em consideracao as regras do

Geocaching.

AC

Também referiram que a concretizacao do trilho permitiu o desenvolvimento de algumas soft skills,
como, por exemplo:

Penso que as competéncias de pesquisa e compreensdo logica e interconectada entre diversas
dreas do conhecimento tenham sido as mais visiveis - entretanto, também pudemos melhorar
nossa capacidade de cooperagao em equipa, o didlogo e a escuta ativa, o respeito a diversidade,
o planeamento estratégico, o raciocinio matematico, a percepcao e a resiliéncia em momentos
dificeis.

AM

Para além destas soft skills, as estudantes indicaram outras competéncias adquiridas importantes na
sua futura pratica profissional:

Tivemos a oportunidade de desenvolver competéncias necessarias aos profissionais dos servi-
cos educativos de museus, centros interpretativos, nicleos arqueoldgicos e espacos ambientais,
pois precisivamos pensar nas pessoas e nas instituicdes em que atuariamos, antes de chegar
a um consenso sobre o melhor modo de transmissao dos contetidos por meio das atividades
propostas.

AM
Sendo assim, acredito que esta experiéncia tenha contribuido de maneira holistica para prepa-

rar-nos para os desafios profissionais que enfrentaremos no futuro.

AM

A situacao pandémica é referida como sendo uma oportunidade e como um constrangimento, especial-
mente porque impossibilitou um maior niumero de visitas ao local:
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Acho que esta situacao de pandemia permitiu-nos trabalhar a capacidade de adaptacao, pensan-
do em formas de ter o mesmo resultado, fazendo de uma forma diferente.

AC

Devido a situacao atual, ndo nos foi possivel visitar o local mais vezes para poder aprofundar
ainda mais o conhecimento para o desenvolvimento das atividades.

Mt

Passar por esta experiéncia em tempos de Pandemia trouxe dificuldades pelo facto da mobilida-
de estar limitada e nao serem possiveis as deslocacoes tantas, quanto necessarias, para identifi-
car aspetos chave na concecao do Trilho.

M

Penso que a primeira grande dificuldade tenha sido a de reconhecimento geografico e delimita-
cao dos espacos das “estacoes” para as atividades, pois, sem poder recorrer a uma segunda visita
presencial, o GPS virtual também nao era o suficiente para termos nocao exata do que propor
como atividades de estudos.

AM

A grande desvantagem foi ndo podermos fazer o reconhecimento in loco de alguns percursos ja
existentes e, acompanharmos o desenvolvimento destes trilhos no exterior.

Consideracdes finais

Percorrer trilhos em familia € uma boa sugestao para voltar a aproximar as criangas e os adultos dos
ambientes naturais e, assim, receber as vantagens para o desenvolvimento, especialmente das criancas.

O processo de construcao de um Eco-Trilho permitiu as estudantes, mesmo em tempo de pandemia,
construir um percurso tematico que integrou uma visao dinamica e holistica do patrimonio baseado nas
suas pesquisas e no trabalho de campo realizado no Monte de Santa Luzia. A partir deste, elaboraram
atividades originais e diversificadas que permitiram mobilizar conhecimentos adquiridos em diferentes
UC do curso relacionados com os recursos biologicos, historicos e culturais e competéncias processuais
de realizacdo de atividades perante diferentes publicos, importantes na sua futura pratica profissional.
Ao mesmo tempo, também permitiu um novo olhar sobre o patriménio, criando sentimentos positivos e
compreendendo a importancia da sua valorizacao e conservacao.

Os principais constrangimentos prenderam-se com a limitagao do trabalho de campo e a obrigatorie-
dade do ensino a distancia. Ao mesmo tempo, esta situacao pandémica permitiu ganhar competéncias
relacionadas com a capacidade de adaptacao, encontrando abordagens e solucoes diferentes para
problemas novos e diferentes.
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Servicos Educativos em tempo de
pandemia (2021-2022)

Ciclo de conversas com profissionais e académicos em torno do Patrimonio Cultural e dos Servicos Edu-
cativos, dinamizado pelo Curso Técnico Superior Profissional de Servicos Educativos e Patrimonio Local,
durante o ano letivo de 2021-2022, em pleno periodo pandémico da COVID- 19 e que, aos sabados a tarde,
em regime quinzenal, permitiu construir um espaco de partilha entre estudantes, docentes e amigos do
Curso e que muito contribuiu para a qualificacdo e enriquecimento desta oferta formativa.

Jodao Alpuim Botelho

https://youtu.be/ULV8qQf016s?si=aEoBJnTezSITNPyt

O Museu Bordalo Pinheiro

Jodo Alpuim Botelho, Diretor do Museu Bordalo Pinheiro (Lisboa) fala-nos sobre a sua experiéncia de
gestao deste equipamento museologico e cultural que depende da Camara Municipal de Lisboa. E enqua-
drada a época e o contexto histérico em que Rafael Bordalo Pinheiro viveu e em que se moveu. Reflete-se
sobre 0 uso da caricatura politica como recurso educativo e didatico. E apresentado o percurso desenvol-
vido nos servicos educativos do Museu e a sua dinamica de relacao proxima com a comunidade.

Sérgio Veludo Coelho

https://youtu.be/KREYkAraM0o?si=It1cyv629CitvAw8

A Historia Militar como recurso para a Educacao Historica e Patrimonial

Nesta conversa, Sérgio Veludo Coelho, Professor Adjunto da Escola Superior de Educacao do Instituto Po-
litécnico de Viana do Castelo e especialista em Histdria Militar apresenta-nos as virtualidades e inimeras
possibilidades didaticas que o olhar para algo aparentemente ndo tao virtuoso - a conflitualidade huma-
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na - pode ter enquanto ferramenta de Educacao Civica e de Educacao Historica e Patrimonial. Partindo
da sua experiéncia concreta e dos seus trabalhos de investigacao, Sérgio Veludo Coelho dinamiza uma
interessante conversa que nos leva a viajar pela Historia Nacional e Europeia, em distintas cronologias e
espacos, sempre num sentido reflexivo e formativo.

Maria de Lurdes Rufino

https://youtu.be/KvmkPVrP93A?si=U17aySfK4UTyLzFw

Museus: espacos de inclusdo ou exclusao?

Partindo da sua vasta experiéncia profissional e de muitos projetos que teve oportunidade de coordenar
e desenvolver em distintas equipas, Maria de Lurdes Rufino reflete sobre a natureza inclusiva versus
exclusiva dos espacos museologicos na atualidade. Para esse efeito sdao estudados, em profundidade,
alguns casos relevantes desenvolvidos na regido do Noroeste de Portugal que tiveram como tonica o en-
volvimento comunitdrio, a participacdo ativa dos publicos e a inclusao. Conclui-se que a replicacao deste
tipo de experiéncias podera possibilitar o sucesso de uma Educacao Patrimonial efetivamente envolvente
e cultural e socialmente transversal, cumprindo os designios legais e a missao insubstituivel das institui-
coes publicas.

Maria Helena Pinto

https://youtu.be/YH3WaM2mBUQ?si=YRrNOY7TJpjAB-q5

Escola e Museu: Elos Essenciais da Educagao Patrimonial

Investigadora consagrada no dominio da Educacao Histérica e Patrimonial, Maria Helena Pinto (Professo-
ra da Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra) vem trazer-nos uma parte importante da investi-
gacao que tem vindo a desenvolver neste dominio. Na sua perspetiva, é fundamental aproximar a Escola
e 0 Museu e trabalhar de forma articulada. Partindo de experiéncias desenvolvidas com os seus alunos,
em Guimaraes, a convidada partilha muitos dos resultados de interacoes que estabeleceu com o Museu
Regional de Arqueologia D. Diogo de Sousa e o trabalho didatico que dai resultou.
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Candida Cadavez

https://youtu.be/oiVDsINI8ZM?si=8FvLjG5sTCRbD7mv

Fruicao Patrimonial no século XXI: sera que o Patriménio ainda é de Ferro?
Candida Cadavez reflete sobre os significados atribuidos ao Patriménio no decurso do século XX - tanto
na Europa, como em Portugal - e de que modo a Fruicao Patrimonial se pode articular como estes concei-
tos numa visao prospetiva. Neste tltimo ponto, prode novos focos de patrimonializacao, novos focos de
atencdo, novos propdsitos de gestao patrimonial e novas e mais interativas pratica de fruicao.

Sérgio Lira

https://youtu.be/BM7PtiBhVVQ?si=SjvOEPXOjbsSFeQ4

Museologia in situ: conservar ou destruir Patrimonio (critérios e praticas)

Partindo de exemplos historicos de trasladacao de elementos patrimoniais, em funcao de fenémenos
naturais (caso do Templo de Ramsés II, em Abu Simbel no grande lago de Assua) ou de novas formas de
apropriacao do espaco urbano (Mercado de El Born, Barcelona ou Villa Romana de Casale, Sicilia) Sérgio
Lira reflete sobre critérios e praticas de conservacao e destruicao do Patrimonio. Conversa desenvolvida,
especialmente, no dia 18 de Abril (Dia Internacional dos Monumentos e Sitios)
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Isabel Maria Fernandes

https://youtu.be/jU1)2kAvwuw?si=08rxSgNBXgdeYXe7

Paco dos Duques de Braganca: de Casa a Museu

Diretora do Castelo de Guimaraes, do Museu Alberto Sampaio e do Paco dos Duques de Braganca, Isabel
Maria Fernandes apresenta-nos o resultado de anos de investigacao sobre a estrutura do Paco, propon-
do-se interpretar a Casa dentro do Museu. Para esse efeito apresenta a investigacao documental e tam-
bém empirica que suporta uma leitura do espaco no sentido da sua utilizacao, ao longo da Historia e da
sua valorizacao museologica.

Filipe Ferreira

https://youtu.be/kRIAgerEXTI?si=kjkZETaFGLP9Esie

Educacao no Museu: a aprendizagem para o SER e o SABER

Refletindo sobre o trabalho que vem sendo desenvolvido no servico educativo do Museu dos Biscainhos,
em Braga, José Filipe Ferreira reflete sobre as virtualidades do espaco museolégico enquanto elemento
formativo. Nessa perspetiva, considera-se o contetdo cientifico e cultural, mas também a dimensao axio-
l6gica e ética. A conversa permite percorrer o caminho ja desenvolvido neste importante Museu da Cidade
de Braga.
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Antdnio Ponte

https://youtu.be/cKue)Yi4sTg?si=ZcRHRTYUletDx8Ru

Patrimonio Cultural: entre a percecao e a acao - um percurso na DRCN

Nesta conversa, Antonio Ponte reflete sobre o periodo temporal em que abracou as funcoes de Diretor Re-
gional da Cultura do Norte (2013-2021) e de que forma esse percurso se estruturou, desde as expectativas
iniciais ao desenvolvimento dos projetos e fundamentacao das praticas de gestao museoldgica e cultural.

Luis Raposo

https://youtu.be/RdAS4Udw3tA?si=HyBxGFw490SKUjHu

Arqueologia, Museus e Centros de Interpretacao

Desenvolvendo um conjunto de postulados que se articulam em diversos anos de experiéncia profissional
e cientifica, Luis Raposo reflete sobre o papel atual dos Museus e Centros de Interpretacao associados a
interpretacao do Patrimonio Arqueoldgico. A conversa acaba por se desenvolver na andlise de processos
de patrimonializacao extremamente relevantes e significativos.
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Olga Matos

https://youtu.be/WlasYPxpyHQ?si=OrYubrelEg3MGQN9

O Museu fora da caixa... do Museu

Partindo de uma vasta experiéncia académica e profissional, Olga Matos mostra-nos como se pode pen-
sar e trabalhar em museologia “fora da caixa”, valorizando os recursos patrimoniais com novos processos
de valorizacdo e apropriacao simbolica sem nunca esquecer aquela que deve ser a ferramenta central: a
interpretacao.

Docentes e Estudantes do Curso

https://youtu.be/51_YSD5TLOU?si=0OI_VL1IDIFzZUgN;j

Curso de Servicos Educativos e Patrimonio Local (2019-2022)

Nesta conversa final do ciclo, cada unidade curricular apresentard os seus projetos e atividades pedagé-
gicas e didaticas desenvolvidas ao longo dos anos de funcionamento do curso. A interacao proxima de
alunos e estudantes propiciou praticas pedagogicas envolventes e fundamentadas que sao aqui partilha-
das e disponibilizadas a toda a comunidade.
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